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Anexo 11

Sobre a andlise pedoldgica®do processo pedagdgico®

L.S.Vigotski

A andlise pedoldgica abrange tanto o aspecto da educacédo quanto o da instrucdo da
crianca. Mas, neste momento, vamos concentrar nossa atencéo no problema da analise
pedoldgica dos processos de instru¢cdo da crianca, ja que 0 outro aspecto exige um exame
especifico.

Pelo que observamos, apesar de ser unanime a ideia de que a andlise do processo
pedagdgico é o centro do trabalho pedol6égico na escola, nenhum outro aspecto deste
trabalho é tdo pouco estudado e tdo pouco efetivo. Parece-nos que isso se explica por duas
circunstancias. Por um lado, pela separacdo entre a teoria da pedologia e o trabalho pratico,
o que, infelizmente, persiste até os dias de hoje e manifesta-se em funcéo de as questdes
tedricas secundarias, ndo raro, aparecerem como focos centrais do trabalho pedolégico. Por
essa razdo, o trabalho pratico organiza-se de forma mais ou menos espontanea. Por outro
lado, as questbes da analise pedologica do processo pedagoégico ndo foram elaboradas
teoricamente. Normalmente, problemas secundarios relacionados a pedologia em geral sédo
elaborados de forma relativamente intensa, porém, os problemas do desenvolvimento
intelectual da crianga e das relacdes deste desenvolvimento com a instru¢cdo escolar,
normalmente, permanecem pouco explorados do ponto de vista teérico. Como resultado,
cria-se uma situacdo que ndo satisfaz nem aos peddélogos nem a escola que tém o direito de
esperar algo mais definido e s6lido do que o que realmente recebem.

Na realidade, a que se resume a assim denominada andlise pedolédgica do trabalho
pedagoégico na escola? Na maioria das vezes, ela adquire um carater de ambulancia: o
peddlogo assiste a uma aula qualquer com lapis e papel em méos e permanece, durante a
aula inteira, registrando tudo detalhadamente. Depois, ele analisa-a em termos de
consideragbes gerais: 0 quanto as criancas estavam interessadas, o quanto estavam
atentas, etc. Nos melhores casos, o resultado é uma analise metodoldgica da aula e, quando

0 peddlogo é relativamente experiente no que diz respeito a andlise metodologica, ele

' Estcnograma dc palestra proferida no Instituto Epstcin de Dcfcctologia Experimental, cm 17 de marco de 1933
(nota da cdigao russa).
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assume, diante do pedagogo, o papel de consultor, de instrutor, de ajudante ou,
simplesmente, de segundo pedagogo-assistente. Caso ele proprio, como acontece
freqientemente, ndo seja um especialista na metodologia de uma determinada disciplina, a
andlise pedoldégica do processo pedagdgico resume-se a orientagdes gerais sobre a
metodologia de organiza¢do da aula, ou seja, que toda aula deve provocar o interesse das
criangas, deve atrair sua atengdo, desenvolver-se de forma que possibilite a alternancia das
atividades, possuir uma certa dinamica, etc.

Antes de mais nada, tentaremos definir o conteddo do conceito que se costuma
denominar com o termo “andlise pedologica’. Essa é a primeira questéo.

A segunda quest@o ser4 sobre os meios, caminhos e métodos para a realizacdo
dessa andlise. Para responder a essas questdes, parece-nos mais correto evitar a sua
formulagdo abstrata e apoiar-nos nos resultados que a pedologia dispde de andlises
pedolégicas corretas, realizadas em diferentes areas da instrucéo escolar.

Se tentarmos simplificar a questéo e imagina-la esquematicamente, entéo, fica claro
gue existem dois pontos de vista contrarios a respeito do contedo da analise pedolégica.
Esses dois pontos de vista estdo embaralhados na andlise pedolégica em nosso meio. No
entanto, eles ndo estdo bem fundamentados e devem ser refutados em prol de um terceiro
ponto que tentaremos defender aqui.

Seguindo a ordem cronoldgica, o primeiro é supde-se que a crianga passa por certos
processos de desenvolvimento que sdo um pré-requisito para a possibilidade da instrugéo
escolar. Esse desenvolvimento deve preceder a instrucdo. A instru¢do apbdia-se nos ciclos
finalizados do desenvolvimento infantil. A tarefa do peddlogo ou do psicélogo consiste em
caracterizar o andamento do desenvolvimento infantil e, posteriormente, a instrugdo deve ser
adaptada as leis desse desenvolvimento. Na realidade, muitas vezes, nos indagam sobre a
capacidade pedagdgica de uma determinada idade: deve-se realmente alfabetizar as
criangas aos 8 anos, quando chegam a primeira série, ou pode-se ensina-las aos 5 anos,
como se faz em alguns jardins de infancia, ou aos 7, como acontece nas classes
preparatérias?

Do que realmente depende a solucéo dessa questéo, ou seja, quando se deve iniciar
a alfabetizag8o da crianca? Isso vai depender do seu processo de desenvolvimento. Para
iniciar sua alfabetizacéo, é necessario que suas fungbes psiquicas amaduregam, atinjam um
determinado nivel de desenvolvimento. Por exemplo, ndo seria possivel alfabetizar uma
crianca de trés anos, pois ela ainda ndo tem a atencéo suficientemente desenvolvida (ndo

consegue se concentrar durante um longo tempo numa sé atividade), sua memoria ndo esta
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desenvolvida o bastante (ndo consegue memorizar o alfabeto), seu pensamento ndo esta
suficientemente desenvolvido, etc.

Os adeptos desse ponto de vista consideram que a memoéria, a atencdo e o
pensamento desenvolvem-se por leis proprias como certas forgas naturais e devem atingir
um determinado nivel. Somente entdo, a instrucdo escolar tomar-se-4 possivel. Assim, a
relacdo entre a instrucdo e o desenvolvimento é interpretada como se elas existissem em
duas linhas independentes. Uma seria o processo de desenvolvimento da crianca e a
segunda, o processo de instru¢do escolar. A solugdo seria adaptar o processo de ensino
escolar ao andamento do desenvolvimento da crianga.

Esse ponto de vista é defendido, particularmente, pelo famoso pesquisador Piaget:
para ele as criancas até 11 anos ndo dominam o pensamento, ou seja, ndo dominam o
processo de estabelecimento da relagdo causa/efeito; por isso, segundo Piaget, é-lhes indtil
ainstrugdo em ciéncias naturais e sociais antes dos 11 anos.

Frequentemente, utiliza-se uma comparagdo que consiste na ideia de que a
pedagogia esta para a pedologia assim como a técnica para a fisica. A fisica estabelece as
leis da natureza como tais, e a técnica utiliza-as. Da mesma forma, a psicologia e a
pedologia estabelecem as leis do desenvolvimento infantil e a pedagogia constréi a instru¢édo
da crianga sobre os fundamentos dessas leis. Esse ponto de vista, apesar de ser o mais
antigo, é o mais atual. Esta baseado no fato de que uma série de peddlogos, pedagogos e
psicologos, até hoje, supde que o desenvolvimento intelectual da crianca depende
diretamente da maturacédo do cérebro. Como o pensamento é a fungéo principal do cérebro,
entdo, o desenvolvimento do pensamento seria uma funcdo do desenvolvimento cerebral,
havendo uma dependéncia direta entre diferentes niveis de amadurecimento do cérebro e
niveis de desenvolvimento do pensamento. Entdo, se uma crianga peguena ndo pensa como
uma crianga de 7 anos, isso acontece por que seu cérebro ndo amadureceu. Dessa forma, o
processo de desenvolvimento € analisado como um processo de carater organico.

Com relagédo a esse ponto de vista, na pratica das escolas americanas e européias
de vanguarda, foram introduzidas trés corre¢des importantes que o reduziram quase a zero.

A primeira corregdo é a seguinte: se o nivel de desenvolvimento da crianga, no
momento atual, ndo permite que ela domine a relagdo causa/conseqiiéncia, sera que isso
significa que deve-se descartar do material escolar tudo que ndo corresponde a esse nivel
de desenvolvimento do raciocinio da crianga? Nao. O raciocinio de causalidade esta pouco
desenvolvido e, é exatamente por isso, que a escola deve trabalhar o desenvolvimento

dessa funcdo com maior atencdo e dedicando a ela mais tempo. A escola ndo precisa
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trabalhar com o que estq suficientemente desenvolvido, como, por exemplo, com as
percepcdes que se desenvolvem antes do periodo escolar. Nao é preciso, na escola, ensinar
a ouvir, a ver, etc. Outro exemplo ocorrido em uma escola auxiliar6L Na pedagogia da escola
auxiliar, foi desenvolvido o seguinte dogma: se o pensamento abstrato nas criangas com
retardo mental estad mal desenvolvido, entdo, toda instrugcdo deve ser calcada em métodos
visuais. Muitas escolas trabalhavam assim até ficar claro que isto paralisava o pensamento
abstrato. O novo lema na area da pedagogia da escola auxiliar, particularmente na
Alemanha, é exatamente o contrario, mais precisamente: se a crian¢ga com retardo mental
apresenta um pensamento abstrato pouco desenvolvido, entdo, a escola tem a obrigacédo de
reforcar o trabalho para o desenvolvimento dessa funcéo.

Essa primeira correcdo demonstra que o nivel de desenvolvimento da criangca ndo
deve ser o critério do que se pode ou ndo explicar a crianca.

A segunda correcdo consiste no que ja foi estabelecido: os processos de
desenvolvimento infantil representam o estagio superior de processos complexos que néo
podem, em geral, ser bem caracterizados por um Unico nivel. Foi dai que surgiu a teoria que
recebeu a denominacéo de teoria de nivel duplo, nos trabalhos americanos. Ela tem um
importante significado porque demonstra, na pratica, o quanto € capaz de reconstruir o
trabalho pedolégico ou psicolégico do processo escolar.

Essa ideia consiste no seguinte: o desenvolvimento da crianca € um processo
ininterrupto de mudancga. Pergunta-se: se ele pode ser definido apenas pelo nivel presente,
ou seja, pelo nivel do que a crianga pode fazer no momento atual, e do que a crianga sabe?
Isso significaria admitir que o desenvolvimento acontece sem qualquer preparagao;
significaria considerar que o desenvolvimento comeca apenas quando se toma visivel. Na
realidade, é claro que a preparacéo existe sempre, que o desenvolvimento da crianca e os
seus processos tém um periodo embrionario especifico. Da mesma forma que o nascimento
da crianca ndo comeca no momento em que ela nasce, mas a partir da concepgado, assim,
na verdade, o seu nivel de desenvolvimento também ¢é preparado. Falando de forma mais
concreta: determinar o desenvolvimento infantil pelo nivel do que ja amadureceu até o dia de
hoje significa recusar-se a entendé-lo. E para eliminar essas falhas, Meuman& e outros
pesquisadores introduziram alteracbes que levaram a corre¢do no campo da teoria e da

prética da andlise pedoldgica.

6l Na Unido Soviética, a escola auxiliar corresponderia ao que. no Brasil, chamamos de escola especial (N. da t.).

@ Emst Mcumann (1862-1915). Psicélogo alemao seguidor das teorias psicolégicas de Wundt. que aplicou os
métodos experimentais a estética e a pedagogia (Cf. Warren, H. C. (Compilador) Diccionario de psicologia.
México: Fondo de Cultura Economica. 1993. p. 226-227). (N. dat.)
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A esséncia dessa ideia consiste em que, se no dia de hoje, a crianga manifesta certos
conhecimentos e capacidades amadurecidas, logo, algumas fung¢des encontram-se, de
forma imatura, no fluxo de desenvolvimento e o impulsionam para frente. Entdo, a tarefa da
investigacdo pedoldgica ndo é somente definir o que deu frutos no dia de hoje, mas também
o que foi semeado, o0 que ainda estd apenas brotando, o que somente amanha trar4 alguns
frutos, ou seja, deve-se abordar a questdo da determinacdo do nivel de desenvolvimento de
forma dinamica. Pesquisas permitiram aos peddélogos pensar que, no minimo, deve-se
verificar o duplo nivel do desenvolvimento infantil, ou seja: primeiramente, o nivel de
desenvolvimento atual da criancga, isto é, o que, hoje, ja estd amadurecido e, em segundo
lugar, a zona de seu desenvolvimento iminente, ou seja, 0S processos que, no curso do
desenvolvimento das mesmas func¢fes, ainda ndo estdo amadurecidos, mas j& se encontram
a caminho, j& comecam a brotar; amanhd, traréo frutos; amanhd, passardo para o nivel de
desenvolvimento atual.

Pesquisas mostram que o nivel de desenvolvimento da crianga define-se, pelo
menos, por essas duas grandezas e que o indicador da zona de desenvolvimento iminente é
a diferenca entre esta zona e o nivel de desenvolvimento atual. Essa diferenga revela-se
num grau muito significativo em relagcdo ao processo de desenvolvimento de criangas com
retardo mental e ao de criangas normais. A zona de desenvolvimento iminente em cada uma
delas é diferente. Criancas de diferentes idades possuem diferentes zonas de
desenvolvimento. Assim, por exemplo, uma pesquisa mostrou que, numa crian¢ca de 5 anos,
a zona de desenvolvimento iminente equivale a dois anos, ou seja, as fungbes, que na
crianca de 5 anos, encontram-se em fase embrionaria, amadurecem aos 7 anos. Uma
crianga de 7 anos possui uma zona de desenvolvimento iminente inferior. Dessa forma, uma
ou outra grandeza da zona de desenvolvimento iminente é propria de etapas diferentes do
desenvolvimento da crianga.

Do que se investigou sobre a zona de desenvolvimento iminente concluiu-se que a
instrugcdo deve ajustar-se ndo ao nivel do desenvolvimento atual, mas a zona de
desenvolvimento iminente.

Finalmente, foi introduzida a terceira corre¢cdo essencial que, junto as anteriores,
praticamente ndo anula a ideia a respeito do que falamos antes. Ela consiste no seguinte:
apesar de ser necessério levar em conta o desenvolvimento das fun¢gBes da criangca, como
estas ocorrem segundo suas proprias leis, ao mesmo tempo, deve-se considerar que essas
leis adquirem diferentes expressdes dependendo de se a crianga estad ou nao sendo

instruida.
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Seguindo nesse sentido, somos levados a concluir que o que descrevemos
anteriormente € inconsistente do ponto de vista tedrico. Foi posto em davida o postulado de
que o processo de desenvolvimento caminha por si sO, independentemente da instru¢éo da
crianga, embora tal instrucdo empregue e utilize tecnicamente aquele processo. Passou-se a
afirmar que a prépria instrucdo é um fator poderoso, ou seja, uma forga eficaz que direciona,
acelera, freia, agrupa os processos de desenvolvimento infantil. O primeiro a dizer isso foi
Thorndike, no livro sobre a psicologia da aritmética em que afirma que instrucdo é
desenvolvimento. N&o existiiam duas linhas - desenvolvimento e instrugdo -, mas a
instrucdo seria ela prépria o processo de desenvolvimento. O desenvolvimento se
expressaria na aquisigdo de novos habitos, no saber resolver problemas conhecidos, etc.

Quando Meumann fala da memodria, da percepcdo e da definicdo do nivel de
desenvolvimento destas, refere-se a adaptagdo, a divisdo do ensino de aritmética em
diferentes processos; Thorndike, por sua vez, diz que o ensino de aritmética € o caminho do
desenvolvimento que a crianca deve percorrer sob a orientagdo da escola. Por isso, seria
preciso escolher, antes de tudo, um sistema racional por meio do qual a crianga adquirisse,
consecutivamente, um sistema definido de saberes e habilidades, pois a aquisicdo desses
saberes e dessas habilidades seria o processo de desenvolvimento, ou seja, um coincidiria
com o outro.

Foi Koffka, o representante da psicologia estrutural alemd, que resolveu conciliar
esses dois pontos de vista radicais em seu trabalho sobre o desenvolvimento infantil. Mas,
ao que nos parece, foi infeliz. Segundo ele, o processo de desenvolvimento infantil constitui-
se de processos de maturacdo - assim como supunha o velho ponto de vista - e de
processos de instrugdo. Ou seja, a instrugdo é o processo de desenvolvimento. Dessa forma,
o0 desenvolvimento possuiria dois caminhos: desenvolvimento como maturacdo e
desenvolvimento como instrucdo. No seu percurso, esses processos sao diferentes, mas
pelos resultados sdo a mesma coisa. Assim, os dois pontos de vista encontram seguidores
para utiliza-los e unifica-los.

Parece-nos que, na base da andlise pedoldgica do processo pedagdgico, em geral,
encontram-se mesclados exatamente esses dois pontos de vista. Quando se analisa o
processo pedagégico numa aula, adota-se o0 mesmo ponto de vista, o de que
desenvolvimento é instrugdo, ou seja, que o desenvolvimento da crianga caminha passo a
passo, paralelamente a instrugdo escolar, como a sombra projetada pelo objeto. Esse ponto
de vista € de Thorndike. Por outro lado, diz-se que, por exemplo, um determinado programa

nao serve para criangas de uma determinada idade; assim sendo, supde-se que 0s proprios
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processos de maturagéo precisam atingir um determinado nivel para ser possivel realizar um
certo programa com criancas de certa idade. Em sua fusdo mais grosseira, eis os dois
pontos de vista que formam a base do trabalho teérico usual sobre a anélise do processo
pedagdgico, em nosso pais.

Os dois pontos de vista que descrevemos ndo sdo sustentaveis. Com base nas
etapas ja percorridas do desenvolvimento do pensamento pedolégico, a ideia a que nos
conduzem deve ser formulada de outro modo. Vamos descrever essa férmula, agora, de
modo abstrato e esquematico para, posteriormente, preenché-la com contetdo concreto. Em
primeiro lugar, seria incorreto identificar os processos de instrugdo com 0s processos de
desenvolvimento da criangca. Ndo sdo a mesma coisa. Ndo é a mesma coisa se, hoje, eu
tiver aprendido como escrever a maquina ou tiver desenvolvido a compreenséo das relagdes
e interdependéncias de causa-efeito. Parece-me que ndao é a mesma coisa eu ter apenas
adquirido conhecimentos por meio de um determinado curso de anatomia humana ou ter
avancado o meu pensamento abstrato. Existe diferenca entre os processos de instrucéo e os
processos de desenvolvimento. Por isso, é incorreto identifica-los, como também supor que
0 processo de desenvolvimento da crianga ocorre de forma independente dos processos de
instrucéo.

Na escola, lidamos com dois processos diferentes - o de desenvolvimento e o de
instrucdo. Tudo esta na relagao entre esses dois processos.

Agora, depois de destacarmos os pontos de vista fundamentais sobre a relagdo entre
instrucéo e desenvolvimento, passamos a discorrer sobre os principais resultados da andlise
da instrucdo escolar para chegar a uma conclusdo geral, armando-nos com material
concreto. Ou seja, estabelecer qual é a relacdo entre o processo de instru¢do e o processo
de desenvolvimento e o que deve fazer o pedagogo para apoiar este Ultimo processo.
Iniciemos pelo ensino da lingua como o mais geral: se nos referirmos ao processo de ensino
da lingua na idade escolar, veremos que a tarefa principal é que a crianga domine a fala
escrita e a oral. A crianga que chega a escola ja sabe a lingua materna, mas ai ela adquire
conhecimentos da lingua literaria. Qual seria o caminho correto para avaliarmos o0 processo
de ensino da leitura e escrita pelo qual passa a crianga? Pode-se pensar que o
desenvolvimento da escrita € um mero processo de instrugdo, assim como o jogo de ténis e
o andar de bicicleta, ou seja, sdo habitos motores que ndo se assemelham ao
desenvolvimento. Podemos analisar de forma diferente, mais precisamente, que esse
processo de estabelecimento de habitos ligados a leitura e a escrita, ou seja, que 0O

estabelecimento de associacdes entre a letra e 0 som, na escrita e na leitura, é o proprio
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processo de desenvolvimento. Assim, surgiu a férmula classica contra a qual, agora, estédo
voltadas as pesquisas que se orientam para uma nova direcdo. Esse ponto de vista diz que a
leitura e a escrita ndo representam nada de novo para a crianga, que a fala escrita ndo é
nada mais que a tradugéo da fala oral para os sinais escritos. E na leitura, seria o contrario,
0s sinais escritos sao traduzidos para a fala oral. Entretanto, a pesquisa depara-se com um
problema central cuja andlise fomentou uma série de trabalhos sobre a psicologia da escrita
e da leitura na escola. Verificou-se que uma regra comum para todas as criangas em
diferentes paises é que, em relagdo ao desenvolvimento da fala escrita, ou seja, da
compreensédo do texto e do saber escrever um texto, a crianga de 9 anos, que aprendeu a ler
e escrever, esta significativamente atrasada em comparacdo com o desenvolvimento de sua
fala oral. Um menino de 9 anos que passou por um curso de dois anos de instrugédo escolar
escreve como [fala] “ um menino de dois anos, ou seja, a divergéncia entre a fala oral e a
fala escrita € uma distancia colossal de 7 anos. Posteriormente, essa distancia muda um
pouco, mas, durante todo o primeiro ciclo escolar, ela permanece significativa.

Pergunta-se: por que a criangca de nove anos que aprendeu a ler e escrever fala
como uma de nove e escreve como [fala] uma de dois anos? Por que ela entende o conto
que lhe foi transmitido por meio da fala oral como uma crianga de nove anos, mas o conto
impresso na cartilha, compreende-o da mesma forma que uma crianga de dois anos entende
a fala oral? O que explica essa divergéncia colossal entre o nivel da fala escrita e oral?
Repito que as observagbes mostraram que as criangas que dominam bem a fala oral
escrevem com frases curtinhas compostas de duas palavras, ou seja, assim como fala uma
crianga com menos de dois anos; na fala oral, essa mesma crianga de nove anos expressa-
se com frases longas, com frases subordinadas, etc.

Na fala escrita da criangca de 9 anos, podemos ver substantivos e verbos; raramente
adjetivos. Bem, na fala escrita desta crianga, a gramatica e a sintaxe estardo grosseiramente
deformadas.

As pesquisas realizadas por uma série de peddlogos apresentaram uma outra teoria
(aqui, em nosso pais, é o ponto de vista de Blonski) - a teoria de deslocamentos, de acordo
com a qual, durante qualquer aquisicdo de uma nova funcé@o pela crianga, repetem-se as
dificuldades que ela encontrou ao dominar uma outra, uma fungdo semelhante, quando tinha
menos idade. Assim, durante a aquisicdo da fala oral, a crianca passou por etapas
conhecidas de desenvolvimento e, de acordo com a teoria de deslocamentos, durante a
aquisi¢do da fala escrita, ela devera percorrer as mesmas etapas. Sob o prisma factual, ndo

A palavrafala nao aprece no original, mas, pelo sentido da frase, subtende-se que o autor refere-se a fala. De
outro modo, a frase ndo faz qualquer sentido. (N. da t.)
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ha como discordar dessa teoria. E certo que existe uma semelhanca formal entre as etapas
da instrugdo escolar da escrita e as etapas de dominio da fala oral pela crianca.

Mas isso ndo explica nada. Isso somente apresenta um problema: por que isso
acontece? Basta formular a pergunta - “por que?" - para demonstrar toda a inconsisténcia de
tal explicagdo. Por que a crianca de aproximadamente dois anos fala mal? Isso nés podemos
entender a crianga de 2 anos tem um vocabulario pequeno, ainda é pouco desenvolvida,
ndo possui formas sintaticas. Porém, o porqué da crianca de 9 anos ainda escrever com um
vocabulario tdo pobre, isso para nos é incompreensivel, pois seu vocabulario para a fala
escrita € o0 mesmo que o da oral e ela conhece as construgfes sintaticas. Seria facil
compreender essa diferenga se os motivos desse fendmeno fossem os mesmos nos dois
momentos. Mas o problema todo é exatamente esse: os motivos ndo sdo iguais. Pelo visto,
ocorre 0 seguinte: com dois anos de instrugdo, na escola, a crianga conseguiu dominar
suficientemente as palavras, a leitura, a sintaxe, o mecanismo de leitura e de escrita, mas a
mesma sintaxe e o mesmo vocabulario da fala escrita ela usa de maneira diferente da fala
oral. Pelo visto, tem lugar uma outra utilizacéo totalmente diferente de tudo isso.

Entdo, surge a pergunta: serd que, realmente, a fala escrita representa uma simples
tradugdo da fala oral para sinais escritos? Os fatos dizem que a crianga que narra
animadamente suas impressdes, escreve de forma insipiente, indolente e tola. O
pesquisador alemdo Busemannéichamou a atencdo para o modo como a crianga, que relata
oralmente uma histéria de forma rica e animada, comporta-se de maneira totalmente
diferente quando tem que escrever uma carta. Ela escreve: “Querido, destemido Franz,
escrevo uma carta para vocé. Seu Hans." A impresséo é a de que quando a crianga passou
da fala oral para a escrita ficou mais boba. Numa conhecida pesquisa, pediu-se as criancas
que descrevessem um quadro. A crianga descreve o quadro oralmente como algo completo
e também do ponto de vista das relagbes das partes entre si, porém quando comega a
descrever o quadro, por escrito, revela estar no primeiro ou segundo estagio (de
denominacdo dos objetos e das acbes). Se nao nos detivermos nessas pesquisas, mas
levarmos em conta apenas suas conclusdes, poderiamos dizer que a fala escrita representa
grandes dificuldades para o escolar e reduz sua atividade mental a um nivel mais baixo, ndo
porque contenha dificuldades que existiam em sua fala oral (precisamente, isso nao existe),

mas devido a outras circunstancias.

M Busemann. A. (1887-1967) - psicélogo alemédo dedicado ao estudo da adolescéncia Seus trabalhos contem
estudos comparativos de adolescentes de diferentes classes sociais, em areas urbanas e rurais (Cf. nota a edigéo
soviética VIGOTSKL L.S. Sobranie sotchincni. Moskva: Pcdagoguika 1984. p. 412, nota 95) (N. da t.)
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Vejamos a primeira circunstancia. Uma série de pesquisadores demonstrou que a
fala escrita € mais abstrata que a oral. Fundamentalmente, é mais abstrata porque é uma
fala sem entonacdo. A criangca comega a perceber a entonag¢do antes que a prépria fala.
Nos, adultos, entendemos a fala, em geral, ouvindo ndo as palavras em separado, mas
frases inteiras. Para a crianca pequena, passar da fala concreta a fala sem entonacao
musical, ou seja, a fala abstrata, & sombra da fala, € bem mais dificil do que passar dos
objetos para a palavra. A crianca pequena fala dos objetos que estdo diante de seus olhos,
mas nao consegue falar deles quando ndo os tem diante de si. Por isso, passar de objetos
concretos para a conversa representa para ela uma grande dificuldade. Uma dificuldade
ainda maior, como demonstra Beringer@s representa a passagem para a fala escrita que &,
nesse aspecto, mais abstrata.

Passando a segunda circunstancia, observamos que a fala escrita é abstrata,
também no sentido de se realizar sem o interlocutor. Toda fala viva pressupfe uma situagao
em que eu falo e alguém me ouve ou em que alguém fala e eu ouco-o. A crianca esta
acostumada ao dialogo, ou seja, a uma situagdo em que ela fala e, na mesma hora, recebe
uma resposta. Falar fora de uma situagcdo implica um grande grau de abstracdo, pois é
preciso imaginar o ouvinte, € preciso dirigir-se a uma pessoa que ndo esta ali naquele
momento, é preciso imaginar como seria se outra pessoa estivesse ali. Novamente, isso
exige uma certa abstragdo que ainda se mostra pouco desenvolvida na crianca dessa idade.
Sdo muito interessantes as observagdes de Charlotte Biihler6 as criangas pequenas falam
ao telefone de uma forma bem mais tola do que numa conversa comum. Mesmo depois que
ja a ensinaram a falar ao telefone, a estrutura de sua conversa é ainda mais primitiva do que
a estrutura da conversa ao vivo, pois € bem mais dificil para ela falar com uma pessoa que
ndo estd vendo. Sabemos por observacdo que, mesmo entre nds, adultos, existe uma certa
diferenca.

Se atentarmos para esses momentos, ou seja, para uma fala sem sonoridade real,
para uma fala separada de toda a atividade que temos de fala, para uma fala que acontece
em siléncio, veremos que ndo é uma fala em seu sentido direto, mas uma simbolizagéo
sonora de simbolos, ou melhor, uma abstracdo dupla. Podemos dizer que a fala escrita esta

para a fala oral, como a &lgebra para a aritmética.

6 Intelizmente. nao foram encontradas informagdes sobre esse estudioso.

66 Charlotte Buhler (1893- 1974). Psicéloga alema que participou da fundagcao da Sociedade Americana de
Psicologia Humanista (Cf. Wemer F. Bonin Diccionario de los grandes psic6logos México: Fondo de Cultura
Economica, 1991, p. 74-75). (N. da t.)
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A fala escrita diferencia-se da oral também pela motivagdo: a motivacéo esta no inicio
do desenvolvimento da fala da crianca. Como ja se mostrou, a necessidade é uma condi¢édo
prévia indispensavel no desenvolvimento da fala oral e uma série de criangas
freqiientemente ndo a desenvolve quando muito pequenas porque essa necessidade nao
surgiu. Em bebés normais, qualquer atividade esta entrelacada a uma situagdo social: o
bebé é muito dependente e faz tudo com a ajuda dos outros - ndo pode comer sem a mae,
nao pode vestir-se sozinho, etc. Entdo, desenvolve-se a necessidade da fala ao mesmo
tempo em que a fala oral ainda estad ausente e é substituida por diversos recursos de
imitacdo: gritos expressivos, balbucio, sinais, etc. Assim, o desenvolvimento das
necessidades da fala esta a frente do desenvolvimento da fala oral.

Toda atividade precisa de uma fonte de energia que a alimente.

A fala sempre tem determinados motivos gragas aos quais o ser humano fala.

No curso da fala oral, ndo é preciso inventar motivos: a cada novo meandro da
conversa, surge a proxima frase necessaria e, depois, a proxima que a complementa e
assim por diante. Dessa forma, a fala oral gera a motivacdo. Na fala escrita, n6s mesmos
precisamos criar a situacéo, criar os motivos da fala, ou seja, temos que agir de forma mais
livre do que na fala oral. Wundt67ja chamava a atencéo para o modo como a fala escrita,
desde o inicio, esta ligada a consciéncia e a intengdo, as fun¢des volitivas. Uma série de
pesquisas demonstra que, na fala escrita, a crianga tem que ter um alto grau de consciéncia
dos processos do falar. Ela aprende a dominar a fala oral sem essa consciéncia completa. A
crianga pequena fala, mas ndo sabe como fala. Na fala escrita, ela tem que tomar
consciéncia do préprio processo de expresséo das idéias em palavras.

Vamos deter-nos nessa questdo um pouco mais detalhadamente e, em fungéo disso,
abordaremos uma série de pesquisas relacionadas a gramatica. Essas pesquisas parecem-
nos mais interessantes que aquilo que a pedologia oferece na &rea dos processos de
instrugdo. Apresentamos, aqui, uma questao cardinal sobre a natureza do desenvolvimento
mental da crianga no processo da instrugdo escolar.

A gramatica ocupa um lugar especial no processo de instru¢do da crianga. Herbart@®
ja chamava a atencdo para o0 modo como a gramatica representava uma excegdo
monstruosa no sistema geral das disciplinas escolares. Normalmente, as disciplinas
escolares, e um exemplo pode ser a aritmética, diferenciam-se em fungdo do resultado do
processo de instrugdo que propicia a crianca saberes e habilidades que ela ndo dominava
67 Wundt, Wilhelm (1832-1920). Psic6logo alcmao a quem sc atribui a fundacdo da psicologia como ciéncia

autdonoma. (N. da t.)
M Johann F. Herbart (1776- 1841). MUsico, psic6logo c pedagogo alcmao. (N. dat.)
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anteriormente. A crianga chega a escola sem saber multiplicar e dividir e, ao sair dela,
domina essas habilidades. Porém, como diz Herbart, com o ensino da gramatica, néo
propiciamos novos saberes, pois, antes de chegar a escola, a crianca j4 sabe conjugar,
declinar, formar oragfes sintaticamente corretas; a gramatica ndo lhe ensina nada de novo
gue ndo soubesse fazer antes. Quando nés, adultos, estudamos linguas estrangeiras, de
fato, comegamos pela conjugacéo e declinacdo para aprendermos a falar corretamente. Mas
a crianca de 3 anos j4 domina a fala e, aos 5 anos, ela domina a conjugacéo e a declinagao.
Dessa forma, surgiu a ideia de que a gramatica € uma coisa vazia e desnecessaria, que
obriga dogmaticamente a crianga a bancar o sabio. No entanto, uma caracteristica
maravilhosa do ensino da gramatica é que se enxerga que se pode dominar algum saber,
empregé-lo sem saber que ja se sabe. Pode-se conjugar e ndo saber que se esta
conjugando, etc. Em uma comédia de Moliére, ocorre o seguinte: o personagem principal
soube pelo professor que falava em prosa e que, diferentemente dos poemas, esse recurso
denomina-se prosa. A crianca pode falar em prosa, mas ndo sabe que fala assim. Quando
se apresenta a questdo acerca do que é novo na aquisicdo da crianga gracas ao estudo da
gramatica e do porqué ela é necesséria, entdo, constata-se que a gramatica tem um papel
substancial. Se domino algum saber, nao sei que o domino, emprego esse saber
automaticamente. Mas quando é necessario fazer deliberadamente algo que faco de forma
espontanea, fora de uma situacéo definida torna-se dificil fazé-lo.

Permitam-me apresentar experimentos com criangas e com doentes. Muito
freqlientemente, em alguns distdrbios da fala, verifica-se que alguns doentes sabem dizer
alguma coisa, mas ndo sabem que sabem fazé-lo. Nesse caso, quando precisam falar
deliberadamente, ndo conseguem. Isso é demonstrado no experimento de Head®. Quando
pergunta-se ao doente: “Como se chama isto?" - e ele responde: “Eu ndo sei como se chama
esta caixa", a experiéncia mostra que criancas reagem, primeiro, a semelhanca e, depois, a
diferenca. A razdo desse fendmeno consiste em que as criangas reagem,
inconscientemente, a semelhanga, mas para reagir a diferenca € preciso fazé-lo
conscientemente. Dai Claparéde? extraiu uma lei segundo a qual a inadaptagao obriga-nos
atomar consciéncia daquilo que fazemos.7L

O mesmo ocorre no ensino da gramatica. A crianga conjuga e declina ao conversar,

mas ndo sabe o que faz e como faz. Por isso, quando precisa fazer, deliberadamente, o que

w Henry Head. (1861 -1940). Conhecido por seus trabalhos sobre sensibilidade cutanea e afasia. Seu principal
livro é Aphasia andkindred disorders ofspeech. New York: Cambridge University Press. 1926. (N. da t.)

TME. Claparede (1873-1940). Estudioso suico da psicologia infantil. (N. da t.)

7L Provavelmente, ao ser feita a transcricdo da palestra, nao se atentou para a paragrafacao. ou fez-se a elipse de
algum termo ou expressao que permitisse estabelecer, com clareza, a relacdo entre as trés ultimas frases (N.da t.).
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fazia espontaneamente, ela mostra-se incapaz. Vamos explicar isso com mais um exemplo:
uma série de pesquisas experimentais mostrou o que se denomina de “teoria do vidro",
segundo a qual, quando se olha para um objeto através de um vidro transparente, ndo se
percebe o vidro. Da mesma forma, quando a crian¢a fala, est4 tdo absorvida pelo objeto e
pelo pensamento que se encontra por tras das suas palavras e agdes, que ela ndo percebe
as palavras que emprega, da mesma forma que ndo percebemos o vidro transparente. Toda
a atencdo da crianca estd direcionada para o que esta por trds das palavras. Por isso, a
crianga ndo sabe como ela fala. Ou, tomemos outro exemplo: quase ninguém consegue
descrever como dar um n6é num barbante, mas qualquer um sabe dar o nd. Algo semelhante
acontece a crianga em relagdo a lingua. Ela ndo percebe como fala. Por isso, quando fala,
sabe fazé-lo mais ou menos automaticamente. Mas, a fala escrita exige da crianga, como foi
mostrado anteriormente, uma construcdo deliberada da fala. Na fala escrita, a crianga deve
prestar atencdo ao modo com que constréi a sua fala, ou seja, na fala escrita, ela deve
perceber o vidro transparente.

A grande divergéncia entre a fala oral e a escrita ocorre porque, na escrita, a crianga
deve fazer, deliberadamente, aquilo que faz, involuntariamente, na fala oral. Na fala escrita,
a crianca deve direcionar a atencdo nao para a propria fala, mas para aquilo que esta por
tras das palavras, por tras do vidro. A atencdo da crianca esta tdo absorvida pela
estruturacdo deliberada daquilo que ela sabe fazer espontaneamente, que o sentido sofre de
modo terrivel. A crianca mostra-se incapaz de fazer as duas coisas ao mesmo tempo.
Vemos que entre o desenvolvimento da fala escrita e o ensino da graméatica existe uma
relagdo muito forte, pois um dos motivos particulares do mau desenvolvimento da fala escrita
é o desconhecimento da gramatica. Alguns pesquisadores interessados no assunto e que
caminham nessa direcdo dizem que, na crianga com retardo mental, o problema do dominio
real da escrita € um problema real de dominio da gramética. Em todo caso, seja ou nao
assim, entre o desenvolvimento da compreensdo gramatical e o da fala escrita, ou seja,
entre a consciéncia da crianca a respeito do que faz sozinha e a estruturagao deliberada da
fala escrita, ha uma dependéncia enorme e direta.

Seria equivocado pensar que somente a fala escrita exige deliberagdo. Qualquer
transmissdo de idéias que carrega em si um determinado objetivo exige deliberagédo.
Qualquer discurso, mesmo que feito de forma oral, representa um exemplo de fala né&o
situacional, mas deliberada. A atencdo daquele que fala deve estar amplamente direcionada
para o proprio processo de estruturagcdo da fala, diferentemente daqueles processos em que

ndo pensamos sobre a fala e essa estrutura-se dependendo da situagdo. Muitas criangas
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com bom desenvolvimento mental encontram dificuldades em fazer um relato oral de uma
simples histéria, ou seja, é a estruturacéo deliberada que é dificil para elas.

Vamos adiante. A fala escrita encontra-se em outra relacéo, diferente da fala oral, em
relacdo a fala interna. Na histéria do desenvolvimento da crianga, a fala oral é a precursora
da fala interna. A crianca comega a falar em voz alta e, depois, a pensar em siléncio. A fala
escrita desenvolve-se logo depois da fala interna e depende diretamente dela.

Passemos para uma série de pesquisas que apresentam, no plano genético, para a
idade escolar, o fato que foi estabelecido na psicopatologia. Segundo Jackson7?2e a opinido
de Head, a fala escrita € a chave para a fala interna. Realmente, a fala escrita sup6e uma
certa reflexdo a respeito do que queremos dizer, a gestacdo, na cabega, do que queremos
dizer. Sabemos que, na fala oral, a fala nunca acontece em duas linhas, isto &, inicialmente,
formulamos a frase em siléncio e, depois, manifestamos a frase oralmente. A fala escrita
exige o funcionamento ininterrupto da fala interna, depende diretamente dela.

Quando a crianga escreve uma carta a um amigo que esta em outra cidade, precisa
movimentar-se na situagédo que criou. Ela vé diante de si uma folha de papel e um lapis. Para
escrever, precisa ter motivos muito abstratos, internos; a situagdo ndo dita para ela o que
deve dizer. Isso exige uma certa liberdade e um desdobramento da tessitura do sentido da
carta. Além disso, gragas a relagdo com a fala interna surge, na fala escrita, outra sintaxe
diferente da oral. Vamos explicar isso em algumas palavras.

A fala interna € mais concisa, estenografica, do que a fala oral, e estruturada de
modo diferente. A fala interna é, por sua estrutura sintatica, uma fala que utiliza mais o estilo
telegrafico. As conversas, com troca de turnos sdo, como se sabe, agramaticais, quase
exclusivamente compostas de predicados. Mas se devo narrar algo, minhas frases tém que
ter o sujeito e o predicado e, algumas vezes, os complementos, etc. Com relagdo a fala
interna, sei qual € 0 meu pensamento, sei sobre o que estou pensando, por isso, a minha
fala interna é composta de uma corrente de predicados.

A fala escrita € desdobrada ao maximo, enquanto que, na fala oral, podemos
expressar-nos de forma bem mais concisa e sintaticamente desconexa. Vocés sabem que
existem muitas pessoas que falam da mesma forma que escrevem, ou seja, introduzem na
fala oral uma abstracdo excessiva, como o fazem na fala escrita. A fala oral admite frases
breves e resumidas. Se nos perguntam: “Quer um copo de chd?" - nunca iremos responder:
“Néo, obrigado, eu ndo quero um copo de chd"; responderemos de forma bem mais concisa.
Dessa forma, a fala oral ocupa um lugar intermediario entre a fala escrita e a interna. A

John Hughlings Jackson (1835 - 1911). Neurologista c fisiologista inglcs. um dos fundadores da neurologia
moderna. (N. da t.)
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escrita € uma fala sintaticamente configurada ao extremo e a outra € uma fala concisa e
resumida ao extremo. O escolar que deve dominar a fala escrita esta diante de uma tarefa -
passar da fala concisa ao extremo para a fala desdobrada ao extremo -, ou seja, diante de
uma tarefa de tal dificuldade que ndo pode ser comparada ao dominio da fala oral.

O processo de passagem da fala interna para a fala escrita é especialmente dificil
porque a interna é fala para si e a fala escrita é estruturada ao maximo para o outro que
deve me entender e que ndo me vé no momento em que escrevo. Estamos nos referindo a
combinacgdo de atividades que, por sua natureza, sdo contraditorias na crianga.

Se somarmos tudo que foi dito, a enorme divergéncia entre a fala oral e a fala escrita
do escolar torna-se compreensivel, ja que devemos analisar esta Ultima como um processo
de surgimento de uma nova forma de fala que esti baseada em outras relagdes estruturais e
funcionais, em comparagdo a outras formas de fala, e possui suas proprias leis de
desenvolvimento.

Agora, nos deteremos em algumas conclusGes da pesquisa sobre a leitura para,
utilizando-as, chegar a conclusbes gerais. A principal conclusdo a que nos levam as
pesquisas contemporaneas na area da leitura é expressa em trés posi¢cdes. A primeira
posicao geral, ou melhor, as duas posi¢fes negativas sao as seguintes: assim como a fala
escrita nao é uma simples passagem da fala oral para os sinais escritos, mas uma hova
forma de fala que deve se concretizar por meio de sua aquisi¢@o pela crianga, a leitura ndo é
uma simples traducgao de sinais escritos para a fala oral, e sim um processo muito complexo.
Este ponto de vista consiste em que a leitura ndo é um processo inverso, como se supunha,
em comparacdo com a fala escrita. BinetBapresentava, de forma metaférica, a relagdo entre
a leitura e a escrita como um movimento inverso de um mesmo processo. Ou seja, quase a
mesma coisa que a relacdo entre duas viagens quando, na primeira, compro uma passagem
de Paris para Lyon e, na segunda, compro a passagem de Lyon para Paris. Na realidade,
essa posigdo ndo se justifica. Em comparacédo com a fala escrita, a leitura é um processo de
ordem completamente diferente que a crianga, independentemente da escrita, deve dominar.

Antes de mais nada, nos deteremos na natureza da leitura. Existem trés
particularidades nas quais é preciso concentrar nossa atencdo. A primeira consiste em que a
leitura ndo é o estabelecimento de uma simples associacdo entre 0s sinais escritos e o0s
sons que correspondem a eles, mas representa um processo complexo do qual, numa
parcela do pensamento, uma participagdo indireta cabe as fungdes psiquicas superiores, e
em que a leitura desenvolvida e a ndo-desenvolvida possuem origens préximas no

n Alfred Binet (1857 - 1911). Estudioso francés da psicologia, mais conhecido por seus testes de inteligéncia (N.
dat.)



278

desenvolvimento do pensamento. Essa tese foi comprovada em amostras experimentais de
Thorndike” A posicdo principal, segundo Thorndike, consiste em que a leitura é um
processo muito complexo que exige a ponderagcdo de cada um dos muitos elementos da
oragdo, sua organizagdo em relacdes correspondentes entre si, a escolha de alguns
significados possiveis e a recusa de outros, além da agdo conjunta de muitas for¢cas que
definem a resposta final. Realmente, diz Thorndike, veremos que o ato de resposta a uma
simples pergunta sobre um simples texto inclui todos os tragos que sdo caracteristicos de
uma tipica reflexdo7

Muitas criangcas, diz Thorndike, fracassam em alguns momentos da leitura ndo
porque entenderam e memorizaram fatos e principios e ndo conseguiram organiza-los e
utiliza-los; ou, ndo porque os entenderam e nao conseguiram memoriza-los, mas porque nao
os entenderam de fato.®

Thorndike dava a criangas de vérias turmas de escolas americanas uma série de
textos simples; depois, formulava perguntas que testemunhavam em que medida as criangas
haviam entendido o texto oferecido. A pesquisa mostrou que, num estagio avancado de
desenvolvimento, as criangas que entendem maravilhosamente bem a fala oral mostram-se
terrivelmente atrasadas na compreenséo de um texto simples, durante o processo de leitura.

Nao vamos transcrever, aqui, 0s resultados da pesquisa, mas nos deteremos
somente nas conclusbes que demonstram que um texto simples torna-se de dificil
compreensao para a crianca se ela atribui um significado muito grande a uma determinada
palavra e subestima o significado de outras, numa frase e no texto como um todo. Na fala
oral, o auxilio para isso é a entonacdo. Acompanhando as acentuagfes l6gicas, o
desdobramento da entonacgdo, a crianga identifica o que é o texto. Na leitura, a crianca deve
perfazer tudo isso de modo deliberado com relagédo a situagdo abstrata que se apresenta no
texto impresso. Tudo isso demonstra que a compreensao do texto pressupde a conservagdo
do peso proporcional correspondente as palavras ou a alteracdo das proporgfes até que se
apresente um resultado que atenda ao objetivo da leitura. A compreensdo de uma histéria é
semelhante a resolugdo de problemas de matematica. Ela consiste na sele¢do de elementos
corretos das situagfes e da sua jungdo em correlagdes corretas, assim como na atribuicao
de um peso correto de influéncia ou grau de importancia a cada um deles. A leitura de

contos ou descri¢cdes, prossegue Thorndike, pressupde a atividade analitica do pensamento

7MEdward L. Thorndike (1874 - 1949). Psicélogo estadunidense. Seus estudos sobre a aprendizagem forma de
suma importancia para a psicologia na primeira metade do século XX. (N. dat.)

BThorndike. "Tchtenie kak michlenie”. (N. do a.)

#Ildem. (N.do a.)
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do mesmo tipo e organizagdo que distinguem 0s processos intelectuais superiores.77 Por
isso, a correlacdo entre a leitura e a resolugdo de testes de complementos verbais, por
analogia com os testes de Binet e outros, revela-se demasiadamente grande.

Segundo Thorndike, a leitura incorreta ou inadequada ocorre gragas ao fato de néao
se saber como refletir sobre as respostas, como analisa-las, aceitd-las ou negéa-las, numa
leitura rapida, assim que surgirem. Muitos dos alunos que apresentam respostas erradas as
perguntas sobre o que leram responderiam corretamente se se conversasse com eles da
seguinte forma: “Isso esta certo ou ndo: o dia em que a menina ndo precisa ir a escola € o
dia em que a escola ndo funciona. O dia em que a menina ndo precisa ir a escola esta no
inicio do semestre?" e assim por diante7@

Sabemos que se pode ler deslizando pelas linhas e sentindo, aproximadamente, o
assunto, sem, no entanto, fazer uma correspondéncia total com cada nuance de pensamento
contido em cada frase e sem relacionar uma frase com a outra. Mas pode-se ler de tal forma
gue isso seja feito. Esse segundo processo revela-se mais intimamente ligado a atividade
intelectual superior. Se fizermos uma analogia com a fala escrita, podemos dizer que a
crianga ndo entende a leitura, assim como entende a fala oral. Mas, durante a leitura, ela
deve entender, deliberadamente, de tal forma que possa perfazer ativamente 0s processos
que perfaz de modo mais ou menos espontaneo, durante a compreensdo comum da fala
oral. Por isso, diz Thorndike, na teoria da instrugdo, devemos analisar a leitura do livro como
um trabalho mecanico, passivo, estereotipado e que esta num nivel totalmente diferente do
trabalho de calculo ou de utilizagao do que foi lidoR Verifica-se que a leitura exige atividade
intelectual; a leitura € mais intelectual, mais consciente, mais deliberada do que a
compreensdo da fala oral. Outras pesquisas também demonstram que o processo de leitura,
0 ensino da leitura esta intima e internamente ligado também ao desenvolvimento da fala
interna e que, sem o desenvolvimento desta, ou seja, sem atribuir nuances em siléncio as
palavras lidas, sem saber atribuir-lhes uma entonagéo interna, esse processo toma-se
impossivel.

Com essas consideragdes terminamos o relato sobre o material factual e chegaremos
a algumas conclusdes. Elas seriam mais convincentes e claras caso permitissem analisar
substancialmente também o outro lado, mas, em termos gerais, conservam sua for¢ga ainda
hoje. O que desvendamos com a andlise da leitura, com a analise da escrita? Sabiamos algo
andlogo pela andlise das ciéncias naturais, da aritmética, mas esse é outro lado do
77“Tchtcnic kak michlenie”. (N. do a.)

7ldem. (N. do a.)
Mldem. (N. do a.)



280

desenvolvimento da crianga. Descobrimos algumas coisas importantes. Vamos formula-las
para analisa-las por partes e esclarecer o correto e o incorreto de cada uma.

Primeiramente, vimos que o processo de ensino da leitura ndo expressa o
estabelecimento de uma corrente mecénica de habilidades analogas aquelas que acontecem
guando aprendemos a escrever a maquina, a nadar ou a jogar ténis. As habilidades de
leitura ndo expressam processos de treinamento e, a0 mesmo tempo, ja sabemos que elas
ndo expressam um processo de desenvolvimento que coincide com o de instru¢do. Vimos
que o contetdo do desenvolvimento percorrido pela crianga que estd aprendendo a escrita
nao coincide com o caminho por que passa na escola durante as aulas. Nas aulas, mostram-
Ihe uma série de letras; no dia seguinte, cinco palavras; e, no outro dia, Iéem essas palavras.
Pergunta-se: a marcha do desenvolvimento segue esses elos da instur¢do, assim como a
sombra segue os objetos?

Mostramos, baseando-nos em pesquisas, que a fala escrita € mais abstrata do que a
oral. Mas serd que, durante o processo de instrucao escolar da escrita, ensinamos a
abstracdo? Sera que ensinamos a intencionalidade, serd que ensinamos a fala interna?
Todavia, a crianga precisa adquirir tudo isso para que a fala escrita se transforme em uma
conquista pessoal. Neste ponto, os processos de desenvolvimento mostram-se néo
coincidentes com os processos de instrugéo.

O mesmo ocorre com a leitura. Se a leitura exige a compreensao de cada palavra em
separado, sera que ensinamos isso a crianga nas aulas? N&ao. Nosso ensino possui um
conteudo totalmente diferente. Dessa forma, as pesquisas demonstram que 0s processos de
desenvolvimento que a crianga deve percorrer para conseguir dominar a leitura ou a fala
escrita ndo podem, de forma alguma, serem identificados e fundidos com os processos de
instrugdo no sentido estrito dessa palavra. Os processos de desenvolvimento da crianga, 0s
seus processos de dominio da fala escrita e da leitura ndo se movem como a sombra em
relacdo ao objeto.

Conseqlientemente, com relagcdo as questdes sobre as quais falamos até agora,
podemos dizer que ndo sdo corretas a tese de que os processos de desenvolvimento
expressam uma marcha definida que depende diretamente da maturacdo do cérebro, a tese
de que o processo de desenvolvimento € também o processo de instrugdo e tampouco a
tese que diz que o desenvolvimento € a maturagdo plus instrugdo. Chegamos a uma outra
compreenséo das relagGes entre a instrucdo e o desenvolvimento. Parece que 0S processos
de instrucdo despertam na crianga uma série de processos de desenvolvimento interno,

despertam no sentido de que os incitam a vida, os pdem em movimento, ddo partida a esses
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processos. No entanto, entre a marcha desses processos de desenvolvimento interno
despertados pela instrugdo e a marcha dos processos da instrugédo escolar, isto &, entre a
dindmica de ambos, ndo existe paralelismo. Por isso, a primeira tarefa da anélise pedoldgica
do processo pedagogico parece ser o esclarecimento da marcha dos processos de
desenvolvimento mental que sdo despertados e incitados a vida pelo andamento da
instrucdo escolar. Conseglientemente, a base para que a crianca se torne capaz de
apreender as matérias escolares ndo € a constatacdo, passo a passo, de como se
desenvolveram por si s6 a sua atencdo e a sua memodria, e sim o esclarecimento dos
processos internos de desenvolvimento, como se fossem Raios X dos processos de
desenvolvimento que sdo incitados a vida pela instrugdo escolar. Em geral, o objeto de
estudo da pesquisa pedolégica, claro, ndo é a andlise metodoldgica, mas a analise do
desenvolvimento. Se 0 que as pesquisas mostram € correto, ou seja, que a crianga que
aprendeu a dominar a fala escrita domina uma forma de fala totalmente nova e relacionada a
novas formas complexas de atividade e que essa forma nova de atividade deve ser
estabelecida e desenvolvida durante o processo de ensino da fala escrita, entdo, pelo visto,
a tarefa da analise pedoldgica do processo pedagdgico ndo é o esclarecimento, passo a
passo, do ato de instrucdo, mas a andlise dos processos de desenvolvimento interno que
sdo despertados e incitados a vida pelo andamento da instrucdo escolar e dos quais
depende a eficicia ou nado eficacia dos processos de instru¢éo escolar.

Ja dissemos que, na escola, ndo ensinam como tal nem a abstra¢do, nem a agao
deliberada. No entanto, se com o auxilio da analise fosse possivel mostrar como o
andamento do ensino da fala escrita incita a vida esse processo de desenvolvimento em
nossas criangas, isso significaria esclarecer para o professor o que acontece na cabecga da
crianga a quem esta sendo ensinada a leitura. Isso mostraria ao professor o que ele pode
julgar ndo s6 pelas operagdes finalizadas, mas pelo que acontece na consciéncia do proprio
aluno, no decorrer do tempo em que ele é instruido na lingua, na aritmética ou nas ciéncias
naturais. Conseqlientemente, a tarefa da andlise pedolégica do processo pedagogico €&
exatamente mostrar o que ocorre na cabeca da crianca durante o processo de instrucéo de
cada matéria e de cada segmento da instrucdo. Analisar pedologicamente o ensino da
aritmética ndo significa que se deva explicar a licdo, explicar as regras da soma, etc., mas
gue é preciso analisar o que ndo esta na disciplina aritmética, por exemplo, verificar se a
crianga sabe subtrair e somar no sistema decimal e, ao mesmo tempo, nédo ter nocdo desse
sistema (e esse € o ponto central).
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Costuma-se achar que a crianca ja pode compreender qualquer conceito amplamente
conhecido, por exemplo, das ciéncias sociais ou das ciéncias naturais (por exemplo, o que é
0 estado gasoso da solugdo e saber responder a essa pergunta), que ja é, para ela, uma
palavra que faz sentido. Pensava-se que, no momento em que a crianga soubesse expressar
sua ideia, o processo de desenvolvimento estava finalizado. Mas as pesquisas mostram que,
nesse momento, 0 processo de desenvolvimento apenas comegou, que isso é o ponto de
partida do desenvolvimento seguinte do conceito.

Somente apds resultados de observacdes, podemos dizer como se desenvolve o
conceito na crianga. A pesquisa mostra que o desenvolvimento dos conceitos cientificos na
crianga coincide, em parte, com 0s conceitos cotidianos, porém diferencia-se deles.
Conseqlientemente, a tarefa do peddlogo, durante a analise das ciéncias naturais n&o
consiste em verificar, numa aula concreta, o que a crianga conseguiu ou hdo entender, mas
sim mostrar quais sdo os caminhos fundamentais do processo interno de desenvolvimento
dos conceitos que a crianga deve percorrer, num determinado campo, sob a influéncia do
ensino das ciéncias naturais, das ciéncias sociais, etc. Parece-nos que uma definigdo
diferente da analise pedoldgica do processo pedagdgico leva a outras conclusGes pratico-
metodoldgicas. Ela esclarece o que o pedagogo deve esperar da analise pedoldgica e o que
é preciso fazer em relacdo a ela. E essa a ajuda que deve ser construida de forma um pouco
diferente da que é estruturada, simples e diretamente, a servico de cada segmento
destacado ou de parte do processo pedagodgico.

Vamos, agora, apresentar a principal hip6tese que, parece, o resultado de pesquisas
estabelece como as reais relagdes que existem entre o processo de instru¢cdo e o0s
processos de desenvolvimento da crianga. Conhecemos duas teses: a primeira, que a fala
escrita é, por assim dizer, uma aquisi¢cdo nova, ou seja, uma determinada fungédo nova que a
crianga precisa dominar e que ndo é adquirida sendo no processo de desenvolvimento. No
processo nu e cru de instrucdo ela nao pode ser adquirida.

A segunda tese é que sabemos que a fala escrita ndo pode se desenvolver em
qualquer idade, mas que todas as areas de instru¢do sobre as quais falei - a fala escrita, a
leitura, a gramatica - giram o tempo todo em tomo do proprio eixo, em torno de
neoformacdes da idade escolar. Sabemos, ndo por acaso, que, na idade escolar, surge a
fala interna e, ndo por acaso, verifica-se que a leitura e a fala escrita giram em torno desse
pélo da fala interna. Sabemos que é central para a idade escolar o desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores e, ndo por acaso, as fungdes novas de leitura e escrita giram

em torno da intencionalidade. Sabemos que, na idade escolar, a crian¢a passa para um novo
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estdgio no desenvolvimento dos significados das palavras, ou seja, dos conceitos. Ndo por
acaso, a assimilagdo dos conceitos das ciéncias sociais e naturais torna-se possivel para a
crianca exatamente nesse estagio.

Dessa forma, ndo por acaso, a natureza de todos esses processos de instrugdo
escolar exige processos de desenvolvimento que giram em tomo do eixo das neoformagdes
da idade escolar, ou seja, giram em torno das mudancas centrais que tém lugar na idade
escolar.

A seguinte tese é que a instru¢do somente é instru¢do auténtica quando esti a frente
do desenvolvimento. Se a instrugdo utiliza apenas as func¢des ja desenvolvidas, entdo, temos
diante de nés um processo semelhante de instrucdo do escrever a maquina. Vamos
esclarecer bem a diferenga entre ensinar a escrever a maquina e ensinar a escrita a crianga.
A diferenca é que, se comeco a escrever a maquina, ndo ascendo a um estagio superior da
fala escrita, apesar de poder receber uma qualificacdo profissional. A criangca, por sua vez,
adquire um saber e toda a estrutura de suas relacdes e da fala altera-se: de inconsciente
torna-se consciente, de um mero saber transforma-se em saber para si. Somente é boa a
instrugdo que ultrapassa o desenvolvimento da crianca.

Iniciamos, dizendo que a fala escrita de um escolar é muito pobre, que um aluno de 9
anos escreve como fala uma crianca de 2 anos. Um aluno com dominio da gramatica é
diferente daquele que nao possui esse dominio, ndo porque ndo saiba escrever, mas porque
se move numa estrutura diferente de conhecimentos. Ele tem uma relacdo totalmente
diferente com a propria fala e, consequentemente, com o principal recurso de formagao de
idéias, que é a fala. A fala escrita exige fun¢gdes que amadureceram pouco na crianga. Essas
fungdes formam-se ao longo do processo de instru¢do da escrita. Para a humanidade, isso
tornou-se possivel apenas quando foi inventada a lingua escrita. Consequentemente, é boa
ainstrucao que ultrapassa o desenvolvimento.

Existem fundamentos para supor que o papel da instrucdo no desenvolvimento da
crianga consiste em criar a zona de desenvolvimento iminente.

Durante o processo de instrucdo, o professor cria uma série de embrifes, ou seja,
incita a vida processos de desenvolvimento que devem perfazer o seu ciclo para dar frutos.
Nao se pode inculcar na crianga, no sentido direto da palavra, quaisquer idéias novas,
ignorando os processos de desenvolvimento. Pode-se somente criar hébitos para sua
atividade externa, por exemplo, escrever a maquina. Para criar a zona de desenvolvimento
iminente, ou seja, para gerar uma série de processos internos de desenvolvimento, sdo

necessarios processos de instrugdo escolar corretamente estruturados.



