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DEL COMPILADOR

Nadezhda Konstantinovna Krapskaya; destacada esta-
dista v politica, la primera pedagoga marxista, esposa y
compaiiera de lucha del gran Lenin, hizo ingenfe aporte a
la teorfa y la préactica de la instruccién politécnica y la edu-
cacidn laboral de las jovenes generaciones.

AGn antes de la Gran Revolucién Socialista de Octubre,
Kripskaya fue la primera entre los pedagogos en divulgar
las ideas marxistas sobre la educacién. Dio inicio al estu-
dio y propaganda de las obras de Lenin sobre cuestiones de
la instruceién, la educacion, la cultura v el arte.

. El profundo conocimiento del pasado, la actitud solicita
hacia la herencia cultural y la comprensién de la marcha
del desarrollo social le ayudaron a Kriupskaya a formular los
nueves principios, las formas, el contenido y los métodos de
actividad de todos los centros docentes para nifios y adoles-
centes, y a idear nuevas formas de direccién de la instruc-
cién pubhca

Pedagoga innovadora, I&rupskaya supo encontrar el as-
pecto pedagdgico en todos los fenémenos sociales y poht1~
cos, discernir la aparicién de lo nuevo que pudiera servir
para formar la personalidad del hombre nuevo. “No siempre
ha sido facil el camino —escribié ella—, pero jamés he te-
nido dudas de que es acertado. Tal vez hubo pasos erréneos,
v no pudo ser de otro modo, pero los errores se rectificaban

vy el movimiento avanzaba cual extensa ola hacia la meta.” *

No hubo problema importante de la pedagogia soviética en

" cuya solucidn no tuviera una incidencia notable Krupskaya

Sus ideas pedagdgicas se adelantaron mucho a su epoca y
son actuales también en nuestros dias.

*N. K Krupskaya Cémo me hice marzista (Momomas) Obras
pedagbgicas en 10 tomos, t. 1, p. 35.
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la educacién e instruceién en forma integral, viendo sus
vinculos internos y su desarrollo. Por eso, el lector que es-
tudie tal o cual cuestidn deberd remitirse a los trabajos
incluidos en otros apartados de la recopilacién, ademdas de
los que aparecen en este ultimo.

La recopilacion es precedida por el articulo N. K. Krips-
kaya: fundadora de la teoria pedagdgica de la instruccién
politécnica y la educacién laboral, de M. N, Skatkin, doctor
en Ciencias Pedagégicas y miembro correspondiente de la
Academia de Ciencias Pedagdgicas de Ia URSS.

Al final de la recopilacién aparecen las notas que con-
tienen informacién y aclaraciones respecto del texto. En to-
dos los apartados (con excepeién del primero), las obras de
Krapskaya se ofrecen en un orden cronoldgico.

Cber e s R m eon e o S ® !
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N. K, KRUPSKAYA:
FUNDADORA DE LA TEORIA PEDAGOGICA
DE LA INSTRUCCION POLITECNICA
Y LA EDUCACION LABORAL

M. N, SKATKIN.
MIEMBRO CORRESPONDIENTE DE LA ACADEMIA
DE CIENCIAS PEDAGOGICAS DE LA URSS

Nadezhda Konstantinovna Krapskaya entré en la his-
toria de la ciencia y la cultura como la primera pedagoga
marxista rusa, destacada fedrica y organizadora de la ins-
truceién publica sovidtica y una de las fundadoras de la
pedagogia soviética. Tiene un valor permanente su aporte
a la elaboracién de la teoria de la instrucciéon politécnica,
la educacién laboral y la ensefianza.

Ya antes de la revolucién, Krapskaya habia estudiado a
fondo las ideas de los fundadores del comunismo cientifico
sobre la compaginacién de la instruccién con un trabajo pro-
ductivo y la instruccién politécnica, y después del triunfo
de la Gran Revolucion Socialista de Octubre vinculd su la-
bor tedérica con una bisqueda de vias concrefas para hacer
realidad dichas ideas.

Instruccion politéenica

La idea de [a instrucecién politécnica surgio como fruto
de las leyes objetivas del desarrollo social en cuauto exi-
gencia de la técnica siempre cambiante y mas compleja.
Eu su trabajo clasico La instruccién piblica y la democra-
cia, apoyadndose en la obra de Marx y Engels, Kripskaya
apunté que “la naturaleza misma de la gran industria re-
quiere un obrero multifacéticamente desarrollado, poseedor
de capacidad general de trabajo, preparacién politéenica, ca-
paz de operar culquier maquina y que comprenda cualquier
proceso laboral™ *.

* N. K. Krapskaya. Op. ¢it, t. 1, p, 313.
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Baséndose en esta ley objetiva, Kripskaya defendid y
esclarecié a lo largo de toda su actividad en el campo de ¢
la instruccidén la necesidad de una instruccién precisamente
politécnica, pues en aquel entonces la joven Rusia Soviéti-
ca precisaba de modo imperioso de ajustadores, torneros y
obreros industriales de otras profesiones. Por eso Kriipskaya
combatia en forma irreconciliable a quienes se oponian a
la politecnizaciébn y proponian renunciar a la idea misma
de una instruccién politéenica y sustituirla por la profesio-
nal. Krapskaya criticd esa idea errénea en la sesidn de la
seccidbn cultural-educativa del II1 Congreso de Sindicatos
de toda Rusia® y en los ntmeros del peribdico Pravda del
23 de febrero y del 8 de marzo de 1921.

Lenin estaba al tanto del criterio de los adversarios de
la politecnizacién. En sus acotaciones a las tesis de Krups-
kaya v en el articulo La labor del Comisariado del Pueblo
de Instruccién Piblica, é1 evalud dichos criterios como errd-
neos en el fondo, pues evidenciaban el desconocimiento del
Programa del Partido y una pasién huera por consignas
abstractas.

También en los afios posteriores, toda vez que la pro-
duceidn experimentaba un agudo déficit de obreros califi-
cados a quienes no alcanzaba capacitar a tiempo el sistema
de ingtruccién profesional, tuvieron lugar en repetidas oca-
siones las tentativas reincidentes de sustituir la instruccién
politécnica por la profesional. Todas esas tentativas resulta-
ban inconsistentes, pues iban en contra de las leyes objeti-
vas del cambio de trabajo y de la exigencia de la prepara-
cién multifacética de los obreros.

Krapskaya esclarecia en numerosos articulos y discur-
sos las tareas y el contenido de la instruceibén politéenica y
su diferencia de la profesional. Consideraba importantisima
tarea del polilecnicismo aclarar a los estudiantes las bases
generales de la técnica, propias a todas sus ramas, a pesar
de su gran diversidad. La técnica moderna debia enfocarse
en todos sus vinculos con los datos cientificos generales so-
bre la dominacién de las fuerzas de la naturaleza y con las
cuestiones de la organizacidn del trabajo v de toda la vida
social. Todo esto debe proporcionarse a los educandos, ha-
ciéndoles conocer en la teoria y en la préctica los procesos

* N. K. Kripskaya. Respecto a las tesis del informe de B. Ké-
zeler “Instruccidn técnico-profesional”. -— Op. cit, t. 10, pp. 43-46.
Véanse mas detalles cn la recopilacién Criterivs y activided pedags-
gicos de N. K. Knipskaya. Moseq, lustruceion, 1969, p. 212.
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de trabajo bésicos y tipicos en los cuales deben participar
en forma directa. Unicamente la ligazén de un trabajo pro-
ductivo con la engefianza ayudard a la joven generacion a
darse cuenta de toda una rama de la economin nacional,
pues sin ello no pueden formarse construcloves auténticos
del socialismo *.

Con motivo de los preparatives para el 1 Congreso de
toda Rusia sobre la Instruceién Politéenica, celebrado en
1930, Kripskaya publicd el articulo La escuela debe ser po-
litécnica, editado luego en folleto aparte. Revela en él en
forma bien precisa la esencia y la imperiosidad de la ins-
truccién politécnica. La téenica moderna no se detiene, sino
que avanza rapidamente. Las maquinas obsoletas se reem-
plazan por nuevas que funcionan de modo mucho mejor y
veloz. En el disefio y funcionamiento de las méquinas mo-
dernas hay mucho de comin. Hace falta entender bien su
estructura, tener hébitos laborales generales v saber operar
una maquina, pues entonces serd facil adaptarse a diversos
ramos del trabajo en la ciudad y el campo. Hay que crear
adjuntos a las escuelas talleres vinculados estrechamente
con diversos tipos de produceién **.

Kripskaya aclaraba en numerosos articulos y discursos
la esencia del enfoque politéenico del aprendizaje en talle-
res y su diferencia del enfoque artesanal. Es cldsica en es-
te sentido su comparacién de la ensefianza politéenica y la
artesanal de costura **.

Critic6 en forma acerba el deslizamiento de las escuelas
a la artesania a la hora de plantearse la instruccién laboral,
pues se entregaban solo héhitos artesanales estrechos, en
n:odo alguno relacionados con matemdticas, fisica, quimica,
biologia, geografia y otras asignaturas de ensefianza gene-
ral. Teniendo presente un acercamiento siempre creciente
entre la ciudad y el campo, se pronunciaba por un progra-
ma Unico de frabajo para la escuela urbana vy la rural.

Kripskaya consideraba que el trabajo de los escolares
en falleres debia ser productive y tener un caricter colecti-
vo. Se expresaba en repetidas ocasiones en el sentido de
que el horizonte politéenico y los hébitos laborales no solo

* Véase N. K. Krapskaya. La insiruccidr politécnica en Ias
escuelas fabriles de siete grados. — Op. cit;, t. 10, p. 333.

** Véase N. K. Kripskaya. La escuela debe ser politécnica.
— Op. cit., . 4, pp. 263-266.

=t Véase N. K. Kripskaya. Instruccisn politécnica. — Op. e¢it.,
t. 4, pp. 188-189.




ge adquirfan en talleres escolares y en campos adjuntos a
las escuelas, sino también en fdbricas, sovjoses y centrales
eléetricas. Para ello era necesario fijar para cada escuela
una empresa, Mas, el estudio de la empresa no debia con-
vertirse en capacitaciéon prolesional.

Se daba perfecta cuenta de lo complejas que eran las
tareas planteadas ante la escuela en el terreno de la ins-
truccién politécnica. La escuela no podia resolver dichas
taveas por sus propios esfuerzos, exclusivamente. Por lo
tanto, en més de una ocasion Krdpskaya recordd las pa-
labras de Lenin respecto a que las escuelas politécnicas so-
lo podrian crearse de verdad cuando en la tarea participaran
los obreros.

Las ideas de Kripskaya sobre la instruccién politécnica
resultaron ser viables porque se apoyaban en las regulari-
dades ohjetivas del desarrollo de la produccién y del de-
sarrollo integral del individuo. La ley del cambio de trabajo,
descubierta por Marx, sigue en vigor también hoy y exige
la movilidad de las funciones laborales del obrero y wuna
buena capacitacién politéenica de la juventud. En la eco-
nomfa nacional avanza un grandioso proceso de integracién,
un acercamiento de los sectores otrora aislados de la pro-
duccién industrial v agricola, lo cual permite revelar en
ellos las bases cientifico-técenicas, econdémicas y sociales co-
munes, el conocimiento de las cuales constituye precisa-
mente el contenido de la insfruccién politéenica. Al asimi-
lar ese contenido, los escolares tendran una idea de la pro-
duccién en general, de las regularidades de su estructura,
fancionamiento y desarrollo, y les serd facil dominar, sobre
esta base general, cualquier profesién. Por cuaunto la pro-
duceidon moderna se atiene a las leyes de la ciencia, la ins-
truceién politéenica debe asentarse en los conocimiéntos
cientificos de la naturaleza, la sociedad y la produccién:
las asignaturas de la instruccién general deben ponerse ‘“‘de
frente a la produccién”, cuyas bases cientificas han de re-
velarse, Los conocimientos de las bases cientificas de la pro-
duccion han de sintetizarse y aplicarse en forma creativa en
un trabajo productivo, pues sin vincularse con un trabajo
productivo la instrucciébn politéenica adquiere un carécter
contemplativo verbal, pasando a ser formales los conocimien-
to0s.

Estas tesis tedricas fundamentadas por Kripskaya no se
realizan en su totalidad de modo consecuente en los pro-
gramas escolares contempordneos y en la praxis de la ins-
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truccién politéenica. Se dejan sentir ain elementos de ar-
tesania en la instruccién laboral. No siempre se logra co-
municar al trabajo en talleres un cardcter productivo y vin-
cular su labor con el funcionamiento de una empresa. En
los combinados de aprendizaje laboral la ensefianza adquie-
re un caracter profesional estrecho en deterioro de la poli-
técnica. Los estudiantes son incorporados de modo deficien-
te al proceso de actividad econdémica y al sistema de rela-
ciones de produccién y econdmicas. Hay mucho gue hacer
para “afianzar en los hechos la ligazdén de la ensefianza con
la vida, mejorar la preparacidon de los escolares para un

ok

trabajo socialmente provechoso” ™.

Conjugacion de Ia ensefianza con el frabajo productivo

Al estudiar las regularidades del desarrollo de la pro-
duccién capitalista, Marx y Engels se fijaron en la mons-
truosa explotacion del trabajo de nifios y adolescentes. Mas,
“a través del horror de la explotacion capitalista del tra-
bajo infantil y la destruccién de las formas pretéritas de
la familia —escribe Krupskaya-—, Marx -veia en el hecho
mismo de la integracién de nifios y adolescentes (igual que
de mujeres) a la produccién social un fendémeno progresista
que contribuirfa a establecer formas superiores de la fami-
lia y seria fuente del desarrollo del individuo” **.

"En varias obras Krapskaya cita las palabras de Marx
de que una temprana conjugacién de un trabajo productive
con la enseflanza representa un potentisimo medio para
transformar la sociedad moderna y preparar individuos ar-
moniosamente desarrollados. Kriapskaya no solo propaga di-
chas ideas, sino que también las concreta, esclarece cOmo
las regularidades generales de la educacién se manifiestan
en el contexto de la construccién.del socialismo iniciada en
la Rusia Soviética, formula las tareas de la educacién la-
boral y la instruccién politécnica, sefiala vias concretas para
cumplirlas y analiza las primeras experiencias de las escue-
las en este sentido. ’

* L. 1. Brézhnev. Informe del CC del PCUS al XXVI Congreso
del Partido Comunista de la Unién Soviética y tareas inmediatas
del Partido en la politica interior y exterior. Véase Docnmentos del
XXVI Congreso del PCUS. Moscl, Ed. Politizdat, 1984, p. 60.

** N. K. Krupskaya. La instraccién publica y la democracia.
— Op. cit,, t. 1, p. 310,
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El 5 de. febrero de 1918, Kripskaya publica en el pe-
riddico Pravde un articalo ™, en el que aclara el punto de
vista de Marx sobre la compaginacion de la ensefianza con
el trabajo productive y formula lag medidas por tomar res-
pecto del trabajo infantil: 1) reducir la jornada de los ado-
lescentes y tomar otras medidas para proteger su trabajo;
2) organizar correctamente un trabajo factible de los ado-
lescentes; 3) aplicar todas las fuerzas para abrir adjuntas a
lag fabricas escuelas para adolescentes, donde la ensefianza
se vincule con un trabajo productivo.

Kripskaya subraya que el trabajo de los adolescentes no
debe ser meramente mecAnico y mondtono, pues un trabajo
asi enerva. Hace falta otra forma de trabajo fabril en el
gue durante varios afios de aprendizaje el adolescente cum-
pla no solamente una faena mecénica, sino una serie de
faenas de complejidad siempre mayor, pasando de un taller
a otro vy estudiando la produccién en conjunto. Paralela-
mente, los educandos estudian en la escuela las matemati-
cas, fisica, mecdnica, dibujo lineal y otras asignaturas de
ensefianza general. Semejante trabajo no enerva a la ju-
ventud, sino que la desarrolla.

En los primeros afios del Poder soviético no todas las
escuelas podian organizar por cuenta propia un trabajo pro-
ductivo. Kripskaya aclaraba que no hacia falta organizar
obligatoriamente el trabajo de los nifios dentro de los mu-
ros escolares. En aquel entonces los nifios comenzaban tem-
prano a participar en la actividad laboral de los adultos,
sobre todo en el campo. Y habia que tomar como punto de
partida precisamente ese trabajo verdadero de los nifios y
vincularlo con la ensefianza. '

Posteriormente, cuando en lag escuelas aparecen talle-
res, Kriipskaya recomienda contribuir por todos los medios
a que los educandos del IIl y del IV grados vealicen un
trabajo productive. Importa, ademds, que el trabajo en talle-
res de escuelas guarde relacion orgédnica con la produccidn:
“Los talleres no han de ser lugares donde meramente se
practique ‘caligrafia laboral’, hace falta que lo que se haga
en talleres tenga realmente una vinculacién con la produe-
cibn’ **,

A principios de los afios 20 fueron emprendidas tentati-

* Véase N. K. Kripskaya. La letra de la ley. — Op. cit., t. 4,

pp. 9-12.
** N. K. Kripskaya. La reconstruccién de la economia nacional

Y la instruccién politécnica. — Op. cit., t. 4, p. 299,
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vas interesantes de organizar a través de la escuela rural el
trabajo agricola productivo de los nifios en la hacienda pro-
pia. »

Kripskaya descubrié vinculos regulares relativos a las
condiciones pedagégicas de la eficacia del trabajo producti-
vo infantil. Deberia organizarse un trabajo productivo ver-
dadero, serio y, en lo posible, mecanizado, pero factible pa-
ra nifios de-diversas edades. Los nifios no solo han de ser
ejecutores, sino también participes activos en la organiza-
cibn de toda la gestién econémica. Asi comprenden las
exigencias impuestas por la légica del proceso productivo.
Un trabajo asi contribuye a inculcar una disciplina cons-
ciente. Los pedagogos acatan también los requerimientos
de dicha logica econémica y no realizan su labor educativa
desde fuera ni con métodos autoritarios, sino que desde
adentro, como miembros de un colectivo tnico, sin paralizar
la iniciativa de los nifios. Los organismos de autogobierno
se forman y desarrollan de modo orgéanico, en consonancia
con las necesidades de la vida del colectivo, ¥y no son im-
puestos por los pedagogos. La emulacién entre colectivos
contribuye a formar el amor al trabajo.

Varian histéricamente el contenido del trabajo, su per-
trechamiento técnico y las formas externas de su organiza-
cién, pero es estable la esencia del proceso educativo y Ias
regularidades pedagégicas objetivas en las cuales se asien-
tan los principios y métodos de la educacién laboral. Esto
explica el valor imperecedero de las ideas pedagdgicas de
Kripskaya que atafien en particular a la organizacién del
trabajo productivo de los nifios en la escuela, en la hacien-
da escolar auténoma,

Al evaluar como positiva la experiencia avanzada en la
organizacion del trabajo productivo de los nifios dentro de
la escuela por los pedagogos mismos, Krlpskaya jamaés con-
sideraba esta forma como la Unica o principal. Son limita-
das las posibilidades de organizar el trabajo productivo por
fuerzas propias dentro de la escuela. Hace falta un trabajo
productivo de los educandos directamente en empresas de
la industria vy la agricultura. Es imperioso un trabajo con-
junto con obreros y koljosianos adultos, segln lo sefialara
Lenin en su discurso en el III Congreso de la Unidn de
Juventudes Comunistas.

Los pedagogos tenian planteado ese interrogante: ghabia
de ensefiar el trabajo en forma igual o diferenciada a los
escolares de la ciudad y del campo? Kriipskaya aclaraba que
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6n el capitalismo existia una gran diferencia entre la ciu-
dad v el campo. En el socialismo esto no tenia razén de
ger. La escuela, al iniciar a los educandos tanto en el tra-
bajo industrial como agricola, estaba obligada también a
coadyuvar a eliminar la oposicion entre la ciudad y el cam-
po.

Los principios v métodos de organizacion del trabajo pro-
ductivo de los escolares asentados por Kriipskaya fueron ma-
terializados posteriormente en las experiencias de S. Shats-
ki, A. Makéarenko vy V. Sujomlinski.

En los afios posteriores, la vida apunté muchas formas
variadas de organizacion del trabajo productivo de los es-
colares en la industria v la agricultura: talleres de aprendi-
zaje en empresas, combinados de aprendizaje v produceién,
brigadas de aprendices en koljoses y sovjoses, distritos fo-
restales escolares, campamentos de trabajo y descanso, des-
tacamentos de construccion, ete, En su caso vemos de nue-
vo que son bistéricamente pasajeros el contenido y las for-
mas de organizacidn del trabajo, pero se mantienen y con-
tintian acfuando en las nuevas condiciones las regularida-
des objetivag del proceso pedagégico, las cuales condicio-
nan su eficiencia: diversidad de faenas, alternacién de tra-
hajo industrial y agricola, trabajo conjunto de los escolares

con los adultos, estudio de los elementos de la produccién
—maqmna% materiag primas y productos— y de la produc-
(’ ion en conjunto, actividad investigadora vinculada con el
trabajo.

‘Trahajo socialmente atil

La educacién laboral no se circunscribe vnicamente a la
organizacién del trabajo productivo de los escolares en la
escuela v las empresas. En los primeros afios de existencia
de la escuela soviética se difundié ampliamente el trabajo
sccialmente fitil, pasando a ser su contenido la partlclpacmn
de los escolares en la edificacién socialista.

La idea de integrar a los escolares al trabajo socialmen-
te ftil se asienta en la regularidad objetiva de la forma-
cibén social del individuo, expresada por Marx y Engels en
la siguiente formula corta: “La actividad Vit&l}{d&j" los indi-
viduos es su propio reftejo’ ¥, ARERE

* (. Marx v V. Engels. La ideologia alemana. Obras, t.°3, p. 18

o
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Bin su discurso eén el 111 Congreso de las Juventudes
Comunistas, Lenin trazd un programa de participacion acti-
va de jévenes y adolescentes en la edificacién del sccialis-
mo: “Organjzar su instruccion de manera que cada dia, en
cada aldea o ciudad, la juventud cumpla practicamente una
tarea de trabajo colectivo, por mintiscula y simple que
sea” *.

Guiédndose por las ideas de Lenin, Kripskaya sefialaba
que el trabajo socialmente Gtil de los escolares debe verter-
se orgénicamente en el plan general de la edificacién so-
cialista vealizada y orientada por el Soviet local. Mas no
quiere decir que los escolares deban recibir indicaciones o
disposiciones hechas del Soviel y ser simples ejecutores de
las mismas. Bl trabajo socialmente il tiene ante todo un
objetivo educativo: educar a los adoleseentes como activis-
tas sociales. Y esto solo es factible cuando una meta les sea
entrafiable v comprensible, pasando a ser su propia meta.
La mision del maesiro es saber entusiasmar a los mucha-
chos v despertar en ellos la iniciativa.

El trabajo socialmente wtil debe ser para los educandos
una escuela de colectivismo. Hace falta ensefiar el trabajo
colectivo a todos los muchachos a lo largo de todos los afios
de estudio. No cabe buscar una gran cantidad de tareas so-
ciales, pues importan en primer término los hébitos socia-
les inculcados por la escuela. Los muchachos deben crecer
como activistas sociales que sepan resolver en forma colec-
tiva tareas factibles de la edificacién socialista.

Las ideas de Kriipskaya sobre el trabajo socialmente
ati] sirven de base para la practica de las escuelas, las or-
ganizaciones de pioneros y las Juventudes Comunistas. Su
viabilidad se explica por el hecho de que esas ideas se apo-
yan en das regularidades objetivas de la formacién del in-
dividuo en el proceso de actividad y de relaciones. Cuanto
mayor cuenta se dé del significado social de wuna tarea,
tanto més fuerte sera su influencia eduncativa en los nifios.
Hace falta una medida rigurosamente pensada de la direc-
cibn pedagdgica del trabajo socialmente Gtil de los nifios,
siempre que no aplaste con una Lutela excesiva su iniciati-
vay actividad auténoma.

. 3;3’\7. 1. Lenin. Tareas de las orgenizaciones juveniles. 0. (., . 44,
- Poots. .
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Orientacion profesional

Krupskaya atribuia un gran significado a la seleccién
acertada de la profesién. Esta no solo afecta los intereses
del individuo, sino también los de la sociedad, y representa
un importante problema social. Kripskaya, como pedagoga
marxista, consagré gran atencién en sus intervenciones y
articulos al problema de la seleccién de la profesién en el
feudalismo y el capitalismo, ast como en el contexto de la
transformacibén socialista de la sociedad.

El Poder soviético comenzé desde sus primeros dias a
reestructurar el sistema de instruccién publica, haciéndola
accesible para todo el mundo. El desarrollo de la gran in-
dustria, la colectivizacién y la mecanizacién de la agricul-
tura en la URSS aseguraron en los afios posteriores una

: base para el acercamiento entre la cindad y €l campo.
Aumenté la ligazén entre el trabajo manual e intelectnal,
fueron derrumbadas las viejas barrveras que les habian cerra-
do el acceso al saber a las masas. Todo ello creé premisas
para una seleccién libre de profesién. Mas no quiere decir
que ésta pueda dejar de ser organizada. Hace falta un sis-
tema bien pensado de medidas que asegure de igual manera
los intereses fanto del individuo como de la sociedad.

Krapskaya se apoyaba en la correspondiente experien-
cia en su patria y en el extranjero y en los resultados de las
investigaciones cientificas especiales para aclarar y funda-
mentar en sus obras el sistema de medidas en el terreno
de la seleccion de la profesién y planteé algunos problemas
de perspectiva que requerian elaboracién ecientifica. Entre
ellos figura, por ejemplo, el de la compaginacion de las pro-
fesiones. Una acertada combinacién de profesiones de tra-
bajo manual e intelectual, materializada en vasta escala, de-
sarraiga la divisién social entre trabajadores intelectuales y
gente dedicada a un trabajo bruto, fisico. La tarea en mo-
do alguno estriba en dar al mayor ntmero de obreros la opor-
tunidad de convertirse en intelectuales v dejar de ser obre-
ros, sino en estructurar la divisién del trabajo sobre bases
totalmente distintas.

Oftra cuestion de perspectiva es la de cambio de trabajo,
de movilidad de funciones, de la cual escribi6 Marx como
de la ley engendrada por la gran industria. Bajo el efecto
de los descubrimientos cientificos e inventos técnicos surgen
nuevas profesiones y desaparecen las caducas. La planifica-
cién de Ja economia nacional hard, por supuesto, més pla-
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nificado también el traslado de mano de obra, pero no si-
gnificara que el obrero esté fijado en una sola funcién o en
una sola maquina. Si se deja de regular este proceso, con-
sideraba Krapskaya, puede adquirir la forma espontinea de
fluctuacion de personal obrero, lo ¢ual provoca gran dafio a
la produccién. Mas, para regular acertadamente el traslade
hace falta saber bien los tipos de especialidades v los re-
querimientos que plantea cada una de ellas al hombre. Sin
ello, la labor de regulacién seria poco eficiente.

En la seleccion libre de profesién —recalea Kripskaya—
incide notablemente la amplia instruceidn general y poli-
téenica. La estrechez del horizonte educativo general y po-
litéenico restringe la libertad de seleccién de la profesion
y la hace accidental. Kripskaya crefa que la escuela debia
hacer conocer a los educandos las perspectivas de utiliza-
¢ién de mano de obra y cuanto mayor nimero de profesio-
nes v sus peculiaridades. Para ello hacen falta excursiones
a empresas de diversas ramas de la produccidén, reuniones
con trabajadores de las més variadas especialidades y con-
sultag individuales. Hace falta combatir la actitud desdefio-
sa de los escolares hacia el trabajo fisico vy las profesiones
obreras. ‘

La ayuda a los escolares en la seleceion del camino de
la vida no puede reducirse a la informacién sobre la diver-
sidad de profesiones. Es imperioso el sstudio de las parti-
cularidades de los educandos. Al mismo tiempo, no cabe
enfocar la seleccién de profesiones en forma fatalista, basan-
dose Gnicamente en las pruebas de algunas cualidades (fuer-
za fisica, buena vista, rdpida orientacién, etc.). Se debe dar
a los escolares la oportunidad de revelar sus inclinaciones,
probar v ejercitar sus fuerzas en diversos tipos de actividad.

En esta tarea puede tener notable incidencia el sistema
de circulos de interds organizados en las escuelas. Al asis-
tir a tales circulos, el escolar Hega a comprender con mayor
rapidez hasta qué grado le atrae un trabajo. Tales circulos
no deben ser obligatorios, pues se perderfa su razén de ser.
Deben ser de lo mas variados. Ademdés de los circulos de
drama, literarios y deportivos, hacen falta los de jévenes
naturalistas, agricolas, electrotéenicos, de radio, pedagégicos,
ete. Cuante mas variados sean, tanto mas fécil le serd al
adolescente encontrar un quehacer entrafiable.

También en esta parte de la herencia pedagdgica de
Kripskaya vemos ideas de valor imperecedero, las cuales va-
flejan las condiciones pedagdgico-sociales objetivas para la
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seleccién libre de la profesion: el régimen socialista que la
asegura; una amplia instruccién general y politécnica, como
hase pedagdgica imprescindible para hacer dicha seleccidn;
informaciédn sobre un amplio abanico de profesiones nece-
sarias a la sociedad; estudio de los intereses, inclinaciones
y aptitudes de los escolares, oportunidad para que prueben
sus fuerzas en diversos itipos de trabajo.

La actividad de la moderna escuela sovidtica en el terre-
no de la orientacién profesional de los escolares se atiene
a las vertientes sefialadas por Kriipskaya. Desde luego, no
todas sus ideas se hacen realidad con la plenitud indispen-
sable v al nivel adecuado: no se ha organizado todavia en
todas las escuelas la labor de estudio de las inclinaciones y
aptitudes de los escolares, de orientacién y consulta profe-
sionales; no se presta suficiente atencién a la creacidn de
condiciones adecuadas para que los escolares prueben en la
practica sus fuerzas v dones en diversos tipos de trabajo. De-
berd realizarse un gran esfuerzo por hacer corresponder la
tarea de la orientacion profesional a la vida actual y a las
tareas planteadas por el XX VI Congreso del Partido Comunis-
ta de la Unién Soviética.

Desde luego, no hemos abarcado, ni mucho menos, toda
la rigueza de la herencia de Krupskaya en los problemas ¢
de la instruccién politéenica, la educacién laboral v la en-
seflanza. El lector completard su nocién de la misma al es- |
tudiar las obras escogidas de N. K. Kriopskaya insertadas
en la presente recopilacién. Nuestra mision ha sido lamar
la atencién del lector sobre las regularidades objetivas del
surgimiento, desarrollo y funcionamiento de la instruccion |
politéenica, las cuales se reflejaron en forma directa o in-
directa en las ideas de KrGpskaya y las hicieron un manan-
tial eternamente vivo de conocimiento y transformaciéon de
la actividad pedagbgica. Aplicando de modo creador dichas
ideas podremos cwmplir felizmente las complejas tareas de
fa instruccion politéenica, la educacion laboral y la ense-
flanza planteadns  ante la escuela en la elapa actual de la
edificacién comunista.




PARTE 1

CRITERIOS DE LOS CLASICOS
DEL MARXISMO-LENINISMO SOBRE
LA INSTRUCCION POLITECNICA,
LA EDUCACION LABORAL Y LA ENSENANZA

MARX SOBRE LA EDUCACION COMUNISTA
DE LA JOVEN GENERACION

Marx no ha dejado un trabajo especial dedicado a la
educacién comunista de la joven generacién. Pero, como es
sabido, sus obras contienen una serie de opiniones respecto
al problema de cémo reconstruir la educacién, que de ser
vinculadas con su doctrina, representan para nosotros una
gufa de aceién.

Todo el mundd sabe cuan ingente fue el significado del
Manifiesto Comunista, escrito por Marx y Engels a comien-
z0s de la revolucién de 1848. Es una obra sucinta v lena
de pasién revolucionaria, que expone los critevios de los co-
munistas sobre el desarroﬂo social. En el Manifiesic se ha-
bla de cémo y hacia dénde marcha el desarrollo social, de la
correlacién de la economia y la ideologia, de las ciases de
la lucha de clases, del papel del proletariade en esta Tucha
v la inevitabilidad de su triunfo, de la ineluctabilidad de la
sustitucion del régimen cap1tahsta por el comunista. En esta
relacion en el Manifiesio se enfocan también cuestiones de
la educacién de la generacién que construira el comunismo.
“Lo mismo —se dice en el Manifiesto— que para ¢l bur-

gués la desapariciéon de la propiedad de clase equivale a la

deaapamcmn de toda la produccidon, iz desaparicién de la
cullura de clase (la cursiva es nuestra. —Nofa de la Auto-
ra) significa para é1 la desaparicién de toda la cultura.

"La cultura cuya pérdida deplora nwo es para la inmensa
mayoria de los hombres més que el adiestramiento que los
transforma en méquinas.” *

Al sefialar el cardcter de clase de la instruccion en ge-
neral, los autores del Manifiesto recalcan que la gran indus-
tria explota sin piledad a los nifios, obliga a los cbreros a
explotar a sus propios hijos destruye lag viejas rélaociones
familiares v socava las raices de la educacién familiar. En
la sociedad capitalista la educacién es clasista por entero.
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Los comunistas quieren cambiar el cardcter de la educa-
ci6bn. He aqui lo que dice al respecto el Manifiesto Comu-
nista:

“iNos reprochdis el querer abolir la explotacién de los
hijos por sus padres? Confesamos este crimen.

“Pero decis que destruimos los vinculos més intimos,
sustituyendo la educacién doméstica por la educacion social.

“Y vuestra educacidén, ¢no estd también determinada por
la sociedad, por las condiciones sociales en que educdis a
vuestras hijos, por la intervencién directa o indirecta de
la sociedad a través de la escuela, ete.? Los comunistas no
han inventado esta injerencia de la sociedad en la educa-
¢ién, no hacen més que cambiar su cardcter y arrancar la
educacidén a la influencia de la clase dominante.

“Las declamaciones burguesas sobre la familia y Ia edu-
cacién, sobre los dulces lazos que unen a los padres con
sus hijos, resultan més repugnantes a medida que la gran
industria destruye todo vinculo de familia para el proleta-
riado v transforma a los nifios en simples articulos de co-
mercio, en simples instrumentos de (rabajo” 2.

El Manifiesto traza un conjunto de medidas que habri
de aplicar el proletariado cuando ascienda al poder. En-
{re ellas, en el punto 10 se sefialan las relativas a la edu-
cacién. Se trata de la “educacién piablica y gratuita para
todos los nifios; abolicion del trabajo de éstos en las fabri-
cas tal como se practica hoy; régimen de educacién combi-
nado con la produccién material, ete., ete.” 3. Marx relaciona
este punto con una serie de otros factores ¢omo {ransicién
de los instrumentos de produccidn en manos del HEstado,
obligacién de trabajar para todo el mundo, combinacién del
trabajo agricola con el fabril, eliminacién paulatina de la
diferencia entre la ciudad vy el campo.

Kl segundo capitulo del Manifiesto Comunista termina
con la siguiente frase: “En sustitucién de la antigua socie-
dad burguesa, con sus clases y sus antagonismos de clase,
surgird una asociacién en que el libre desenvolvimiento de
cada uno seri la condicién del libre desenvolvimiento de
todos” &

¢Qué es esto? Teoria del “libre desenvolvimiento™?
¢Acaso Marx fue su partidario? No podremos comprender
este pasaje si no nos damos cuenta de que Marx entiende
por libertad algo totalmente distinto que los burgueses.
“Mas no discutdis con nosotros mientras apliquéis a la abo-
licién de la propiedad burguesa el criterio de vuestras na-
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ciones burguesas de libertad, cultura, derecho, ete. —se dice
en el Manifiesto—. Vuestras ideas mismas son producto
de las relaciones de produccién y de propiedad burgue-
sas...”"% Y luego: “Las ideas de libertad religiosa y de
libertad de conciencia no hicieron méis que reflejar el rei-
nado de la libre competencia en el dominio del saber” 8.

En el Anti-Diithring, Engels escribié: “Hegel fue el pri-
mero que supo exponer de un modo exacio las relaciones
entre la libertad y la necesidad. <...> ‘La necesidad solo
es ciega en cuanto no se la comprende’. La libertad no reside
en la sofiada independencia de las leyes naturales, sino en el
conocimiento de estas leyes v en la posibilidad que leva
aparejada de hacerlas actuar de un modo planificado para
fines determinados. Y esto rige no solo con las leyes de Ia
naturaleza exterior, sino también las que presiden la exis-
tencia corporal y espiritual del hombre: dos clases de leyes
que podremos separar a lo sumo en la idea, pero no en la
realidad. El libre arbitrio no es, por tanto, segln eso, otra
cosa que la capacidad de decidir con conocimiento de causa.
Asi pues, cuanto mds libre sea el juicio de una persona con
respecto a un determinado problema, tanto méas sefialado
serd el cardcter de necesidad que determine el contenido de
ese juicio; en cambio, la inseguridad basada en la ignoran-
cia, que elige, al parecer, caprichosamente entre un ctimulo
de posibilidades distintas y contradictorias, demuestra pre-
cisamente de ese modo su falta de libertad, demuestra que
se halla dominada por el objeto al que debiera dominar.
La libertad consiste, pues, en el dominio de nosotros mis-
mos y de la naturaleza exterior, basado en la conciencia
de las necesidades naturales (Naturnotwendigkeiten); es,
por tanto, forzosamente, un producto del desarrollo histéri-
co” 7.

Si enfocamos bajo este dAngulo el pasaje “‘en sustilucién
de la antigua sociedad burguesa, con sus clases y sus anta-
gonismos de clase, surgird una asociacién en que el libre
desenvolvimiento de cada wno serd la condicién del libre
desenvolvimiento de todos”, entenderemos la sociedad libe-
rada definitivamente de los hierros del yugo capitalista,
donde no habra clases ni lucha de clases, sociedad que es-
tara vinculada con el auge de la ciencia y el conocimicnto
de las leyes de la naturaleza y del desarrcllo de la humani-
dad que asegurardn a cada uno el desarrollo mis pleno e
integral, v cada miembro de esa asociacién, de esa alianza,
estard vinculado de modo fan intimo y orgénico con toda
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la asociacién y su progreso en conjunto, que toda su aclivi-
dad y toda su vida servirdn al desarrollo de esa futura
sociedad sin clases.

En el Manifiesto Comunista se recalca especialmente la
idea de que la ideologia descansa en la economia. “sAcaso
se necesita una gran perspicacia para comprender que con
toda modificacién en las condiciones de vida, en las rela-
ciones sociales, en la existencia social, cambian también las
ideas, lag nociones v las concepeiones, en una palabra, la
conciencia del hombre?

“iQué demuestra la historia de las ideas si no que la
produccion intelectnal se transforma con la produccién ma-
terial? Las ideas dominantes en cualquier época no han
sido nunca mds que las ideas de la clase dominante.

“Cuando se habla de ideas que revolucionan toda una
sociedad, se expresa solamente el hecho de gue en el seno
de la vieja sociedad se han formado elementos de una nueva
vy la disolucién de las viejas ideas marcha a la par con
la disolucién de las antiguas condiciones de vida” 8,

Marx, ademés de constatar los hechos, siempre sefialaba
la salida del paso. En las Tesis sobre Feuerbach {1845)
Marx escribié: “Los {fildsofos no han hecho mis que infer-
pretar de diversos modos el mundo, pero de lo que se trata
es de transformarlo” ®,

Para encontrar las vias acertadas del cambio estudié el
desarrollo de las condiciones materiales v aquellos elementos
que servian de instrumento de transformacién de todo el
régimen social.

Es elocuente en este sentido la cavta de Marx a Annen-
kov 19, eserita el 28 de diciembre de 1848, o sea antes del
Manifiesto Comunista. En esa carta Marx apunté: “Para el
sefior Proudhon ¥, la divisién del trabajo es una cosa bien
simple. Pero, ¢no fue el régimen de las castas una deter-
minada division del trabajo? (No fue el régimen de las cor-
poraciones oira divisién del trabajo? Y la divisién del trabajo
del régimen de la manufactura, que comenzé a. mediados
del siglo XVII v termind en Inglaterra en la segunda mitad |
del siglo XVIIL No fue totalmente distinta de la divisidn
del trabajo de la gran industria, de la indusi;ria modema?
<.. >

“Toda la organizacién interior de los pueb]q% (todas sus
refaciones iniernacionales, ¢son acaso otra cosa que' la expre-
sidn de cierta divisién del trabajo?, ino deben cambmr con
los cambios de Ja divisidn del trabajo?
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“El sefior Proudhon ha comprendide tan poco del pro-
blema de la divisién del trabajo que ni siquiera habla de la
separacién de la ciudad v del campo, que en Alemania, por
ejeraplo, se operd del siglo IX al XII. Asi pues, esta sepa-
racién debe ser ley eterna para el sefior Proudhon, ya que
no conoce ni su origen ni su desarrollo™ 12,

En Miseria de la filosofia (escrita en 1847), Marx ofrece
un brillante ejemplo de c¢6mo han de destacarse en la cre-
ciente divisién del trabajo los aspectos positivos de esta
tendencia. Marx escribe: “Lo que caracteriza la divisidn del
trabajo en el seno de la sociedad es que engendra las espe-
cialidades, las distintas profesiones, y con ellas el idiotismo
del oficio” (la cursiva es nuestra. — Nota de la Autora)®.

Adueciendo el hecho del idiotismo del oficio Marx sefiala,
al mismo tiempo, como el desarrollo sucesivo de la division
del trabajo ayuda a erradicar ese idiotismo. En Miseria de

“la filosofia habla de la influencia de la fdbrica automdtica
(no de cualquiera, sino precisamente de la automética) en
el desarrollo de los obreros:

“Lo que caracteriza la division del trabajo en el taller
mecénico es que el trabajo pierde dentro de él todo cardc-
ter de especialidad. Pero en cuanto cesa todo desarrollo
especial comienza a dejarse sentir el afan de universalidad.
El taller mecénico suprime las profesiones aisladas y el
idiotismo del oficio” 14,

Marx amaba a los nifios. En el libro Conitribucidn a la
critica de la Economia Politica, que por primera vez vio la
luz en 1859, hay un maravilloso pasaje sobre los nifios di-
cho, desde luego, de paso, mas vertiendo Iuz sobre el porqué
de tanto amor de Marx a la infancia y dando a entender
lo que é1 vio en ella. Al hablar del arte, escribi, entre otras
cosas: “El hombre no puede volver a ser nifio sin hacer chi-
quilladas. Pero, iacaso no nos. alegra la ingenuidad del nifio
y acasc él mismo no debe aspirar a reproducir en un nivel
elevado su verdadero ente? ;Acaso en toda época no resucita
en la naturaleza infantil su propio cardcter en su verdad
sencilla” %,

Marx no fue un especialista cientifico estrecho. Conocia
perfectamente la literatura, entendia de arte y comprendia
a los nifios. ,

¢Son muchos los que saben observar a los nifios hajo tal
enfoque? Lo supo hacer Ledn Tolstdi, quien los vefa con
los ojos de un grau artista, pero tuvo la desgracia de no
comprender su época. Marx comprendia la época v a los
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nifios. Todo pedagogo contempordneo debe aprender de Marx
la profunda comprensién del nifio.

El amor a los nifics obligaba a Marx a indignarse de
modo especialmente fuerte con la explotacién capitalista
del trabajo infantil. Mas, no solo el amor a los nifios fue el
motive de gque Marx dedicara tanto lugar a la situacién de
Jos nifios en el capitalismo en el primer tomo de El Capital.
En un solo capitulo —La jorrada de irabajo— Marx cita
méas de una veintena de ejermuplos de la mis escandalosa
explotacién de los nifios en las fabricas, tomando los he-
chos de documentos oficiales (informes de inspectores fa-
briles, procesos judiciales, disposiciones legisiativas). Kl
problema de la explotacién del trabajo infantil no ocupa me-
nos lugar en el capitulo Maquinaria y gran industria.

Con extraordinaria nitidez describhe Marx lo misera gue
era la legislacién inglesa sobre la proteccién del trabajo in-
fantil; muestra cémo los capitalistas encuentran mil vias
para esquivar hasta estas miseras leyes, cémo se deforma
mental y fisicamente a la joven generacidn.

Marx se refiri6 a todo ello porque en el problema del
trabajo infantil se reflejaba, como en una gota de agusa, la
tendencia del régimen capitalista a una explotacién desme-
surada de las masas.

Al estudiar, por una parte, el desarrollo de la industria
y la influencia de tales o cuales cambios de ella en las ma-
sas obreras y, por otra, la situacién de los nifios en la pro-
duceién, Marx trataba de encontrar los principios que ayu-
daran a organizar de tal modo la educacién social que la
joven generacién fuera capaz de reorganizar de raiz la so-
ciedad capitalista.

Citemos un pasaje del capitulo Maguinaria y gran indus-
tria, donde se habla de gue la industria moderna requiere
obreros plenamente desarrollados: “Su principio, consistente
en disolver en sus elementos integrantes, de por si y sin
atender para nada, por el momento, a la mano del hombre,
cre6 la ciencia modernisima de la tecnologia. Las formas
abigarradas, aparentemente inconexas y fosilizadas del pro-
ceso social de produccién se desintegraron en ofras tantas
aplicaciones conscientemente dirigidas y sistematicamente
diferenciadas, segin el efecto 1til apetecido, de las ciencias
nalurales. La tecnologia descubre asimismo esas pocas
grandes formas fundamentales del movimiento a las que se
ajusta forzosamente, pese a la variedad de los instrumentos
empleados, toda la actividad productiva del cuerpo humano,
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del mismo modo que la mecanica no pierde de vista las
potencias simples, constantemente repetidas, por grande que
sea la complejidad de la maquinaria. La woderna induastria
no considera ni trata jamis como delinitiva la forma exis-
tente de wun proceso de produccién. Su base téenica es,
por tanto, revolucionaria, a diferencia de los sislemas ante-
riores de produccién, euya hase (écnica era esencialmente
conservadora. Por medio de la maquinaria, de los procesos
de la quimica v de otros métodos, revoluciona constante-
mente la base téenica de la produccién, y con ella las fun-
ciones de los obreros y las combinaciones sociales del pro-
ceso de frabajo. De este modo, revoluciona también, no me-
nos incesantemente, la divisién del trabajo dentro de la so-
ciedad, lanzando sin cesar masas de capital y de obreros
de una a ofra rama de produccién. El cardcter de la gran
industria lleva, por tanto, aparejados constantes cambios de
trabajo, desplazamientos de funcién, una completa movili-
dad del obrero” '8, “La gran industria, a vuelta de sus catés-
trofes, erige en cuestién de vida o muerte el reconocimiento
de la diversidad y el cambio en los trabajos, obligando,
por tanto, a reconocer como ley general de la produccién
social y a adaptar a las circunstancias su normal realiza-
cibn, la mayor multiplicidad posible de los obreros. Con-
vierte en cuestién de vida o muerte el sustituir esa mons-
truosidad que supone una misera poblacién obrera disponi-
ble, mantenida en reserva para las variables necesidades de
explotacién del capital por la disponibilidad absoluta del
hombre para las variables exigencias del trabajo; el susti-
tuir al individuo parcial, simple instrumento de una funcién
social de detalle, por el individuo desarrollado en su totali-
dad, para quien las diversas funciones sociales no son més
que otras tantas manifestaciones de actividad gue se turnan
y relevan. En este proceso de transformacién representan
una etapa, provocada de un modo espontineo por la gran
industria, las eseuelas politéenicas y agronémicas, y otra,
las éeoles d'enseignement professionnel (‘escuelas profe-
sionales’}, en las que los hijos de los obreros reciben algu-
nas ensefianzas en materia de tecnologia y en el manejo
practico de los diversos instrumentos de produccién. Si la
legislacién fabril, como primera concesidén arrancada a duras
penas al capital, se limita a combinar la ensefianza elemen-
tal con el trabajo fabril, no cabe duda que la conquista ine-
vitable del poder politico por la clase obrera conguistard
también para la ensefanza tecnolégica el puesto tedrico y
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préactico que e corresponde en las escuelas del trabajo. Tam-
poco ofrece duda el que la forma capitalista de la produccién

v las condiciones sconémicas del trabajo que a ella corres- :

ponden se hallan en diametral oposicidn con esos fermentos |

revolucionarios y con su meta: la abolicién de g antigua di-

vision del {rabajo’ 17,
De modo que podemos vor el enorme papel que atribuye .

Marx a la educacién social de la’ joven generacién en la fa-
rea de recoustruir la sociedad capitalista y de impulsar la |

transformacién socialista. Esta educacién social ha de for-
mar individuos desarrollados ep todos los aspectos. Este
requerimiento dimana del propio carécter de la gran in-

dustria. Los muchachos deben dominar una gran suma de |

conocimientos y aprender a trabajar. El estudio de la legis-
lacién fabril de Inglaterra referente a la proteccion del tra-
bajo infantil hizo que Marx llegara precisamente a esta
conclusion.

En 1840 —indic6 Marx en el primer tomo de A Capi-
tal— fue designada una comision parlamentaria para ins-
peccionar las condiciones de trabajo infantil. Su informe,
seglm escribié N. Senior 18 presents un

“espantoso cuadro de codicia, egoismo y crueldad de padres y
capitalistas, que jamés vieran los ojos humanos...” <...> Este
informe publicado en 1842 “pasé inadvertido durante veinte afios
enteros durante los cuales aquellos nifios criados sin la mAas remota
idea de lo que llamamos moral, sin asomo de educacidn escolar, de
religién ni carifio familiar, se convirtieron en los padres de 1a actual
generacifn” 19,

La comisién demands que el trabajo fabril de los nifios
se regulara por via legislativa. :

“La degeneracion intelectual, producida artificialmente
por el hecho de convertir a uneos seres incipientes en sim-

ples maquinas para la fabricacién de plusvalia; degenera- |
cién que no debe confundirse, ni mucho Tenos, ¢on ese es- .

tado elemental de incultura que deja al espiritu en barbecho,
sin corromper sus dotes de desarrollo ni su fertilidad natu
ral, obligé por fin al propio parlamento inglés a decretar la
enseflanza elemental como condicitn legal para el consumo
‘productivo’ de nifios menores de 14 afios, en todas aquellas
industrias sometidas a la ley fabril.” 20

“A pesar de lo miseras que son las cldusulas educativas

de la ley fabril, consideradas en conjunto, proclaman la en- |

sefianza elemental como condicién obligatoria del trabajo.
El éxito de estas normas puso de relieve por vex primera
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'a posibilidad de combinar ig ensefianza y la gimnasia. Log
mspectores de fabricas descubrieron en seguida, por las de-
claraciones testificales de log maestros de las eséuelas, que
los nifios de las fabricas, a pesar de no recibir més que
media enseflanza, aprendfan tanto y a veces m4s que los
alomnos de Jag escuelas corrientes, ‘

. La cosa es sencilla, Los alumnos que pasan en la escuela me-
die dia solamente mantienen constantomente fresco sy espiritu y en
disposicién casi siempre de recibir con gusto la ensefianza. El siste-
ma de mitad trabajo y mitad escuela convierte g cada una de estas

03 tareas en descanso y distraccién respecto de la otra, siendo por

tanto mucho més conveniente para el nifig que la duracién ininto-
rrumpida de una de ambag, Un chico que se pase el dia sentado en
la escuela degde por la mafiana temprano, sobre todo en verano,
no podrd jamas competir con otrg que vuelve, alegre y animoso, de
su trabajo.’ ’

En' el discurso bronunciado por Senjor en el Congreso
iolégico d.e.Ed1mburgo, en 1863, se contienen mds ele-

entre olras cosas, c¢émo la jornada escolar unilateral, im-
prod.uc-tlva Y prolongada de los nifios de las clases altas y
medias recarga inttilmente de trabajo al maestro, ‘mientras

absolutamente nocivo, el tiempo, Ia salud v la energia de los
chicos’. Del sistema fabril, que podemos seguir en detalle
leyendo a Roberto Owen 2t brota el germen de la educacién
del porvenir, en la que se combinard para todos log chicos
& parlir de cierta edad o] trabajo productivo con la enge-
flanza y la gimnasia, no sélo como método para intensi-
ficar la produccion social, sino también como el finico mé-
god?’ 2;1110 permite producir hombres plenamente desarolla-
08" %2,
¢Suponia’ Marx que habia que trasladar el aprendizaje
laboral de una fabrica a una escuela? En modo alguno. Re-
conociendo la necesidad de tener la escuela politécnica, se
pronunciaha, no obstante, por el trabajo de los nifios en las
tébricas.
. Por muy espantosa y repugnante que nos parezca
la disolucién de g antigua familia dentro de] sistema capi-

“talista, 1o es menog cierto que la gran industria, al asignar

‘e la mujer, al Joven y al nifio un papel decisivo en Jos pro-
‘cesos socialmente organizados de la produccion, arrancindo-

los con ello de Ig drbita domésticy (la cursiva es nues-

tra. — Nota de Ig Autora), crea las nuevas bases econdmi-
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¢as para una forma superior de familia y de relaciones entre
arnbos sexos.” %

Al referirse a la desmesurada explotacidén de los hijos
por sus padres, sobre todo en la industria a domicilio, y
seflalar que el modo capitalista de explotacién, habiendo li-
quidado las bases econdmicas correspondientes al poder de
los padres, la convirtié en abuso, Marx senalé que era ne-
cesario “‘proclamar los derechos de los hijos”. “Los nifios y
los jovenes tienen derecho a que la legislacidn los proteja
contra los abusos del poder paterno, que agota prematura-
mente sus fuerzas fisicas y los degrada en el plano de la
salud moral e intelectual.” 2%

La incidencia decisiva que tienen los adolescentes y ni-
fios en el proceso socialmente organizado modifica asimismo
las relaciones entre los hijos y los padres, haciendo a los
nifios més auténomos y conscientes,

“Y no es menos evidente que la existencia de un perso-
nal obrero combinado, en el que entran individuos de ambos
sexos y de las més diversas edades, aunque hoy, en su for-
ma primitiva y brutal en que el obrero existe para el proce-
50 de produccién y no éste para el obrero, sea fuente apes-
tosa de corrupeidén y esclavitud, bajo las condiciones que
corresponden a este régimen se trocard necesariamente en
fuente de progreso humano” %.

El trabajo conjunto con los adultos ayuda a desarrollar
a los muchachos.

Sabemos qué decla Marx de la influencia de la fabrica
automitica en el desarrollo de los obreros. En el primer to-
mo de Kl Capital, en el capitulo sobre la cooperacién, Marx
se refiere al papel educativo del trabajo conjunto:

“Aparte de la nueva potencia de fuerzas que brota de
la fusién de muchas energias en una, el simple contacio so-
cial engendra en la mayoria de los trabajos productivos
una emulacién y una excitacién especial de los espiritus
vitales (animal spiriis), que exaltan la capacidad individual
 de rendimiento de cada obrero” %,

En septiembre de 1866 se celebré en Ginebra el Con-
greso de la I Internacional, donde se aprobé una resolueién
redactada por Marx:

“Consideramos que es progresiva, sana y legitima la ten-
dencia de la industria moderna a incorporar a los nifios y
los jévenes a -cooperar en el gran trabajo de la produccién
social, aunque hajo el régimen capitalista ha sido deformada
hasta llegar a ser una abominacién. En todo régimen social
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razonable, cualgu

bajador productive del mismo modo que todo adulio apto
para el trabajo debe obedecer la ley general de la naturaleza,
a saber: trabajar para poder comer, y trabajar no solo con
la cabeza, sino también con las manos. .. Partiendo de eso,
decimos que no se debe permitir en caso alguno a los padres
v los patrones el empleo del trabajo de los nifios y jévenes
si ese empleo no se conjuga con la educacién.

“Por educacién entendemos tres cosas: Primero, educa-
cién mental. Scgundo, educacién fisica, como la que se da
en los gimnasios y mediante los ejercicios wmilitares. Tercero,
educacién tecnolégica, que da a conocer los principios ge-
nerales de todos los procesos de produccién e inicia, a la
vez, al niflo y al joven en el manejo de los instrumentos
elementales de todas las industrias™ 27,

Veamos dos obras mis de Marx: La guerra civil en Fran-
cig (1871) y Critica del Programa de Gotha (1875), las
cuales esclarecen otros aspectos de la actitud de Marx hacia
la escuela.

“Una vez suprimidos el ejéreito permanente y la policia,
que eran los elementos del poder material del auntiguo go-
bierno, la Comuna tomdé inmediatamente medidas para des-
truir la fuerza espiritual de represion, el ‘poder de los cu-
ras’, decretando la separacion de la Iglesia del Estado y la
expropiacion de lodas las iglesias como corporaciones posee-
doras. Los curas fueron devueltos al retiro de la vida pri-
vada, a vivir de las limosnas de los fieles como sus antece-
sores, los apdsioles. Todas las instituciones de ensefianza
fueron abiertas graluilamente al pueblo y al mismo tiempo
emancipadas de toda intromisién de la Iglesia y del Estado.
Asi, no solo s¢ ponia la ensefianza al alcance de todos, sino
que la propia ciencia se redimia de las trabas a que la tenian
sujeta los prejuicios de clase y el poder del Gobierno.”

Marx elogia la Comuna porque eliminé de inmediato la
influencia en Ia escuela y, en general, en todos los centros
docentes de la Iglesia y del Estado burgués, del poder gu-
bernamental burgués, el cual tomaba todas las medidas pa-
ra embrollar desde la edad mds tierna la conciencia de las
nasas.

Es interesante otro pasaje de La guerra civil en Fran-
cia. Al sefialar que la Comuna queria subordinar al campe-
sinado a la direccién ideolégica de las ciudades-cabeza ¥y
asegurarle a través de los obreros urbanos representantes
naturales de sus inlereses, Marx apunta: “La Comuna habria
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fedimido al campesino de la contribucion de sangre, le ha-
bria dado un gobierno barato, habria convertido a los que
hoy son sus vampiros —el notario, ol abogado, el agente
ejeculivo y otros dignatarios judiciales qué le chupan la
Sangre— en empleados comunales asalariades, elegidos por
él y respensables ante 61 mismo. 1,0 habria librado de la
tirania del guarda jurado, del gendarme y del prefecto; la
ifustracidn por el maesiro de escuela hubiera ocupado el
lugar del embrutecimiento por el cura’ 29,

Al criticar el proyecto de programa aprobado con algu-
nas enmiendas en mayo de 1875 en el congreso de la social-
democracia alemana, celebrado en Gotha, Marx se refiere
simismo a cuestiones de la instruccién, Critica el aparte que
se refiere a Ia resiriccién del trabajo femenino y a la pro-
hibicion del empleo de nifios y escribe: “jProhibicién del
trabajo infantil’” Aqui era absolutamente necesario sefalar
el limite de la edad.

“La prohibicién general del trabajo infantil es incompati-
ble con la existencia de la gran indusiria y, por tanto, un
piadoso desec, pero nada més.

“El poner en praciica esta prohibicién —suponiendo que
fuese factible— seria reaccionario, ya que, reglamentada se-
veramente la jornada de frabajo segun las distintas edades
v aplicando las demds medidas preventivas para la protec-
¢ion de los nifios, la combinacién del trabajo productivo
con la ensefianza desde una edad temprana es uno de los més
potentes medios de (ransformacién de la sociedad actual.” %

Al analizar el aparte donde en nombre del partido obrero
alemén se reclama * una instruccién popular general e igual
para todos a cargo del Estado, asistencia escolar obligato-
ria para todos, instruccién gratuita”, Marx escribid:

“¢Educacion popular igual? ¢Qué se entiende por esto?
ioe cree que en la sociedad actual (de la que se trata) la
educacién puede ser igual para todas las clases? ;O lo que
se exige es que también las clases altas sean obligadas por
la fuerza a conformarse con la modesta educacién que da
la escuela publica, la tnica compatible con la situacién eco-

D

némica, no solo del obrero asalariado, sino también de] -

campesine? ,

“Asistencia escolar obligatoria para todos. Instruccién
gratuita. La primera existe ya, incluso en Alemania; la se-
gunda, en Suiza y en Estados Unidos, en lo que a las es-
cuelas publicas se refiere. El que en algunos Estados de este
altimo pais sean ‘gratuitos’ también los centros de instruccion
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media, solo significa, en realidad, que alli los gastos de
educacion de las clases altas se pagan a costa del fondo de
los impuestos generales <...> El parrafo sobre las escue-
las deberia exigir, por lo mencs, escuelas técnicas (tedricas
Y practicas), combinadas con las escuelas phblicas.

“Eso de ‘educacién popular a cargo del Estado’ es abso-
Iutamente inadmisible. {Una cosa es determinar, por medio
de ley general, los recursos de las escuelas publicas, las
condiciones de capacidad del personal docente, las materias
de ensefianza, etc., y velar por el cumplimiento de estas
prescripciones legales mediante inspectores del Estado, como
se hace en Estados Unidos, y otra cosa completamente dis-
tinta es nombrar al Estado educador del pueblo! Lejos de
esto, lo que hay que hacer es substraer la escuela a toda
infivencia del Gobierno y de la Iglesia. Sobre todo en el
Imperio prusiano-alemén (v no vale salir con el torpe sub-
terfugio de que se habla de un ‘Estado futuro’; ya hemos

visto lo que es éste) es, por el contrario, el Estado el que

necesita recibir del pueblo una educacién muy severa” ¥,
Marx queria arrancar de las manos del Estado burgués
v la Iglesia la educacién de Ia joven generacién. Discutié
apasionadamente con los lassalleanos, quienes crefan facti-
ble hacer componendas con el gobierno burgués, esperar

~de 8l algunas reformas que ayudaran de manera real a la

clase obrera, por 1o menos reformas que facilitaran la prepa-

- racién de un cambio cardinal de todo el régimen social. Y
- Marx queria que la educacién de los nifios v adolescentes
- 5¢ estructurara de modo que fuera instrumento poderoso de

la transformacion de la sociedad moderna.
No hemos agotado en absoluto las manifestaciones de
Marx respecto de la educacidn v la escuela. Tas aducidas

- Por nosolros dieron uma orientacitn a nuesira escuela so-

viética. En la medida de nuestra habilidad y capacidad, tra-
tamos de elevar la educacién de la joven generacién a la
altura en la cual la quisiera ver Marx en la época de la dic-
tadura del proletariado. No solo nos ayudan las manifesta-

- tiones directas de Marx en nuestra labor de instruccién. Nos
ayuda toda su doctrina, tomada en conjunto, nos ayuda su

método de estudio dialéctico de los fendmenos. Sabremos
hacer plena realidad —y desarrollar mucho mas— las orien-
aciones de Marx mucho mejor cuando su doctring pase a
ser patrimonio de las mds grandes masas. En esto nos es-
lamos empefiando con ahinco. ’
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EL PAPEL DE LENIN EN LA LUCHA POR
LA ESCUELA POLITECNICA'!

Viadimir Ilieh siempre atribuyd extracrdinario signifi-
cado a la educaciéon de la joven generacién. Veia en la es-
cuela un instrumento de preparacidn de la sociedad sin cla-
ses, instrumento de formacion de toda la joven generacidén
en ol espiritu del comunismo. Hijo de un eminente peda-
gogo, quien prestaba suma atencién a la escuela primaria
masiva vy entregaba todo su tiempo a la tarea de elevarla a
nivel superior, Vladimir Ilich leia atentamente lo que escri-
bieron Marx y Engels sobre la escuela y la combinacién de
la ensefianza con el trabajo productive. En 1897, cuando en
Rusia el marxismoe apenas comenzaba a atraer la atencidn y
se libraba una lucha enconada contra los populistas *, quie-
nes fenian una idea totalmente errénea sobre el camino ha-
cia el scocialismo, Lenin escribié el articulo Perlas de la
proyectomania populista. El populista Yuzhakov? trazaba
planes de obémo eniregar conocimientos a los hijos e hijas
de los campesinos, creando en aldeas gimnasios autofinan-
ciados con sus grandes haciendas. Los campesinos ricos pa-
garian por sus hijos, mientras que los hijos de campesinos
pobres pagarian sus estucios y mantenimiento con su tra-
bajo. Se preservaban el espiritu y los programas del viejo
gimnasio de los tiempos del zar. Lenin se indignd terrible-
mente con este proyecto. Yuzhakov creia que era posible
—prescindiendo de la lucha y manteniendo la divisién en
clases y el régimen autocritico— crear gran nlimero de
gimnasios rurales para campesinos. Consideraciones de cen-
sura obligaron a Lenin a expresarse en forma encubierta,
alegdrica e indirecta, mas Ilich dijo lo que deseaba, demos-
tr6 lo utépico de dicho “proyecto”, su impotencia, la in-
comprension tolal de Yuzhakov de la realidad rusa, del ca-
racter de clase del régimen ruso; demostrd el espiritu escla-
vista de todo el proyecto que ataba a los jévenes a la tierra,
que convertia a la juventud campesina en jornaleros avasa-
llados que ni siquiera tenian derecho —inecluso a la edad
de 25 afios— a casarse sin autorizacién de la administra-

* Populismo: ideologia v movimiento de intelectuales salidos de
estamentos bajos en la etapa democritica burguesa de la lucha
emancipadora en Rusia (1861-1895). Expresaba los intereses del cam-
pesinado y propugnaba el derrocamiento de la autocracia por medio
de una revolucidn campesina.
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¢ibn eseolar. Lenin contrapuso al proyecto de Yuzhakov una
escuela de trabajo general obligatoria Gnica, en la cual se
proporeionarian conocimientos profundos y todos los alum-
nos trahajarian.

Posteriormente, Lenin por un largo tiempo no se refiri6
al tema, mas prestaba siempre mucha atencidén al trabajo de
los muchachos, escribié sobre la necesidad de la més riguro-
sa proteccior do este trabajo y de atraer a los muchachos
mas JO\Yenes}A l‘l politica.

Cuando estalld la guerra mundial Lenin, previendo in-
gentes cambios en la hlbLOlla de la humanulad y pensando
en la joven generacién vuelve a abordar los problemas de
la educacién. En el articulo Carlos Marz, escrito para los
Granat 3, en el capitulo Socialismo hace una cita de Marx
que se refiere a la combinacidén de la ensefianza con el tra-
bajo productivo. Vladimir Ilich me aconsejé en aquella oca-
sion escribir wy libro sobre lo que se hacia en los pafses
industriales avanzados para compagirar la ensefianza con
el trabajo productivo. Por eso escribi el libro Insiruecién
del pueblo y democracia . "El lo ley6 atentamente y se ocu-
p6é de hacerlo imprimir. Durante los afios de la guerra, es-
tando en el exilio, escribié sobre la imperiosidad de la in-
corporacién de la juventud a la lucha de clases y a la
guerra civil, de gque los jovenes de 15 y mds afios debian
participar chrec tamente en la actividad pubhca de las mili-
cias proletarias.

Al elaborar en 1917 el proyecto de programa del Partido,
Lenin formulé del siguiente modo el punto referente a la
escuela: “Enseiianza general y politécnica (conocimiento de
la teorfa y la prdctica de todas las ramas principales de
la produccidn) gratuita y obligatoria para todos los nifios
de los dos sexos hasta los 16 afios; esirecha ligazén del
estudio con el {rabajo social productivo de los nifios” ®. Re-
caled en dicho proyecto de programa el cardcter obligatorio
del trabajo infantil social productivo.

Desde la toma del poder, Lenin insistia en que el Co-
misariado del Pueblo de Instruccién Publica se pusiera a
hacer realidad la escuela politécnica. Se ewmprendia esta
tarea sin tener experiencia alguna y en un contexto de ex-
traordinario caos econdmico, Inicialmente fue impulsada por
medio de las escuelas piloto. En sus primeros pasos, la
enseflanza ‘“‘politéenica’ tenia wun aspecto bhastante mise-
rable v se expresaba primordialmente en el autoservicio,
en el trabajo en talleves de carpinteria, de eonfecciones
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v de encuadernacién. En cambio, Lenin queria que se or-
ganizara en todos los planteles docentes la ensefianza de la
electrificacién y hasta esbozé un plan completo de esta la-
hor. Esto tuvo Iugar en diciembre de 1920

Vladimir Iich consideraba que la politecnizacién de la
esenela avanzaba en el pais a ritmo demasiado lento. En !
el Comisariado del Pueblo de Instruccién Publica habia una
corriente gue propugnaba una temprana profesionalizacién
de la escuela e insistia en gque no hacia falta Ia ensefianza |
politécnica, sino monotéenica; se hablaba de que no era:
posible implantar la ensefianza politéenica en todas partes, .
que solo habia que hacerlo en grandes ciudades y no en el
campo. En Uerania fue totalmente tergiversada la idea de
la escuela politécnica. Lenin insistia en convocar una con-|
ferencia del Partido® Tn ella se proyectaba que yo harfal
un informe sobre la politecnizacion, Claro estd que mostré b
mis tesis preliminares a llich quien hizo sus observaciones
apuntando: “Particular. Borrador. No divulgerlo. Meditaré
alin sobre esto una vez y dos” 7. Estas tesis se han hecho
pablicas por mi injciativa. Ha pasado ya mucho tiempo des-:
de aquel entonces, v la vida plantea de un modo asaz agudo
el problema de la politecnizacién. Y me parece que lo que
no se debia divulgar en aquella época debe ser de conoci-
miento publico ahora. Pues hoy estudiamos también todos
los borradores de Ilich. Mis tesis no fueron utilizadas en
aquel momento. Enfermé y no pude hacer el informe en la
conferencia del Partido. ;A qué se referian las cbservaciones
de Ilich? A la necesidad de recalcar el significado funda-
mental de la ensefianza politécnica. Ilich le atribula enorme ;
importancia. Consideraba que la escuela politéenica ayuda-
ria a crear la base para construir la sociedad sin clases. Y
gqueria que en mis tesis se recalcara esa idea! Ademds, {lich .
consideraba que era necesario sefialar que el politecnicisme
debia implantarse de inmediato. En mis tesis hacia una
concesion a los profesionalistas. Me referi, por lo visto (no
se conservd el texto de mis tesis), a la necesidad de fun-,
dir la escuela sceundaria con las escuelas profesionales re-
formadas, e llich agregd que no se debia fundir “toda la
secundaria, sino a los alwunos desde la edad de 13 6 14
afos, conforme o lo indicacidon y decisién de los pedago-
gos” 8 En la conferencia esa edad se fijé en 15 afios. En |
el artienlo La labor del Comisariado del Pueblo de Instruce-:
cién Piiblica, escrito en relacion a las tesoluciones de lat
conferencia del Partide, Lenin apunité; “Si nos vemos obli~
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gados a reducir lemporalmente de 17 a 15 afios Ia edad (pa-
ra pasar de la enseflanza politécnica general a la enseflanza
politécnica profesional), ‘el Partido debe considerar’ esta
reduccién ‘exclusivamente’ (punto 1 de las directrices del
CC) como una necesidad préectica, como una medida tem-
poral criginada ‘por la miseria y la ruina del pals’ 79,

Lo que escribe luego Ilich sobre las escuelas profesio-
nales con las cnales deberfan fundirse los grupos mayores
de la escuela secundaria se relaciona a menudo con la es-
cuela de 7 grados. Lenin dice que las escuelas profesiona-
les deben ser politecnizadas sin legar a hacerlas artesana-
les; habla de la necesidad de fijar en ellas los conocimien-
tos generales e insiste en la necesidad de politecnizarios.
Esto se refiere a las escuelas de aprendizaje fabril ¥ (AF)
v a las escuelas de peritaje. No debe olvidarse este hecho. Y
Iuego Lenin habla de la necesidad de indicaciones concretas
sobre cémo politecnizar la escuela en nuestras condiciones.
En el archivo del Imstituto de Lenin existe otro apunte
—bajo el N° 3946~ de Lenin, referente al problema de la
politecnizacion: “Agregar: 1) sobre la instruccién politée-
nica de jévenes y adultos, 2) iniciativa propia (de los ni-
flos) en la escuela.

“Para los adultos: desarrollo de la instruceién profesio-
nal con el paso a la politécnica™!t.

Cudndo v con qué motivo fue hecho ese apunte no se
indica en el archivo. Mas ese apunte tiene suma significa-
¢ibn para nosotros.

Tienen extraordinaria importancia el articulo de Lenin
La labor del Comisariado del Pueblo de Instruccién Piblica,
aparecido en febrero de 1921, y las Directrices del CC a los
comunistas que trabajan en el Comisariado del Pueblo de
fnstruccién Piiblica, escritas por él. En las Directrices se
habla de que es menester politecnizar la escuela, sobre la
obligatoria compaginacién de la instrucecién téenico-profe-
sional con los conocimientos politéenicos, sobre la necesidad
de que debieran ser elaborados y aprobados por el Colegio
del Comisariado del Pueblo de Instruccién Piblica los pro-
gramas de los planteles docentes de tipos bdsicos y luego
los de cursillos, conferencias, lecturas, coloquios y clases
practicas; se sefiala que es preciso incorporar todas las fuer-
zas téenicas y agronémicas adecuadas a la instruccién téc-
nico-profesional y politéenica; se refiere al aprovechamiento
de toda empresa industrial v agricola bien organizada:

En el IX Congreso de los Soviets, celebrado en diciembre

5¢




!
e

.

de 1921, Ilich insistié en que se vinculara la labor docente
con las apremiantes tareas econdmicas tanto de foda la re-
piblica como de la regién o localidad concreta.

En las exposiciones de Lenin vemos indicaciones muy
concretas de cdmo estructurar la escuela politéenica. Du-
rante cinco afios esta labor se verificaba bajo su orientacién
v en los afios posteriores continuaba desarrolldndose en la
direccién sefialada por éL

Para el presente ha sido creado un conjunto de premisas
generales que facilitan la obra. La més importante de ellas
consiste en los éxitos alcanzados por nuestra industria, la
industrializacién de nuestro pais, la restructuraciéon de la
agricultura én afencibn a nuevos principios; tiene suma
incidencia el caracter planificado de nuestra economia na-
cional: amplia los horizontes politécnicos, muestra la inter-
dependencia de diversos ramos de la produccién; a ritmo
forzado se capacitan cuadros para nuestra industria y agri-
cultura, crece la actitud consciente hacia el trabajo entre las
grandes masas trabajadoras, a lo cual ayuda singularmente
la emulacién socialista, crece la disciplina consciente. La es-
cuela primaria abarca a todos log nifios y se hizo obligato-
ria. Nos acercamos ya a la obligatoriedad de la escuela de
siete grados, tenemos gran nlmero de jévenes comunistas
y pioneros que ayudan a la escuela; nuesiras escuelas se
conectan con empresas. Bl Partido atribuye gran importan-
cia a la politecnizacidn de la escuela.

Todas estas premisas facilitan la institucionalizacién de
la escuela politéenica, como la facilita también la lucha por
la calidad del estudio, la cual se despliega ahora en gran
escala. Mas, nuestra escuela estd atin lejos de hacer realidad
todas las indicaciones de Lenin; hace falta seguir luchando
por materializar las orientaciones leninistas en la obra do-
cente. Bl camino recorrido nos ayudard a evitar muchos
errores. Sabemos lo poco que brinda el autoservicio de donde
comenzé la construcciédn de la escuela politéenica; pero sa-
bemos también que se libra una lucha por el modo de vida
culto, por elevarlo al peldafio superior, y la escuela no puede
quedarse al margen de esta tarea, debe armar a los mucha-
chos con conocimientos vy hibitos suficientes para raciona-
lizar el diario vivir; sabemos que nuestra escuela politécnica
no debe deslizarse a la artesania, pero sabemos también
que hace falta cierto minimo de. habitos elementales para
poder estudiar mas a fondo las técnicas modernas; estamos
en contra de una poliartesania con la cual se reemplazaba
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a menudo el politecnicismo. Estamos en pro del trabajo pro-
ductivo de los nifios, mas estamos en contra de que el tra-
bajo productivo de los nifios desplace el estudio y lo reduzca
al minimo, ... en contra de tales demasias se ha librado la
lucha durante todo el afio pasado. Pero estamos en contra del
reemplazo del {rabajo productivo por un frahajo escolar de
aprendizaje. Sabemos que no basta la existencia paralela
del estudio y el trabajo productivo: hace falta la més inti-
ma coordinacién entre ellos, mas esa coordinaciéon no puede
ser mecanica, sino que debe ser pensada a fondo. Lenin
estaba en contra de que los muchachos solo estudien entre
las cuatro paredes de la escuela, propugnaba que los nifios
trabajaran hombro con hombro con los adultos; pero sabe-
mos que el trabajo de los muchachos en empresas debe ser
organizado de modo pedagégico vy pensado desde el punto
de vista de la politecnizacidn y los estudios, debe estar su-
bordinado a los objetivos docentes v educativos.

Bl eamino recorride en la construccion de la escucla
politéenica nos ha ensefiado muchas cosas. Hemos de apren-
der atm mucho para llegar a la aulénlica escuela politéc-
nica, la estamos construyendo con ahinco y la conslruiremos
tal como lo queria Lenin.

1932

DEL ARTICULO LENIN SOBRE LA JUVENTUD

Lenin acerca de la instruccién general y el trabajo
politécnico de Ia joven generacion

Vladimir Ilich ligaba la cuestién relativa al trabajo de
los adolescentes y jévenes con las cuestiones referentes a la
engefianza y una nueva organizacién de su {rabajo. Ya en
1897, en el articalo Perlas de la proyectomania populista
escribig: no es posible imaginarse el ideal de una so-
ciedad futura sin la conjugacién de la instruccién con un
trabajo productivo de la joven generacién: ni la inslruceién
v la educacién sin un trabajo productivo, ni el trabajo pro-
ductivo sin la paralela instruccién y educacidn podrian ser
puestos a la allura que requieren el nivel contewpordneo de
la téenica y el estado actual del conocimiento cientifico™.
Y luego sigue: “Para asociar el trabajo productive de todos
con la instruccién de todos es menester, evidentemente,
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poner a fodog la obligacién e participar on el trabajo

nreductive’ 1,

De manerg que debe ser obligatoria para todos la ins-

fruceién, Ia asistericia a Ia escuela, v debe ser obligator
bara fodes el trabajo social productive. Ep el Program

aprobado por el 17 Congreso del Partido se habla, por un .
parte, de Ia instruceign general y profesional hasta los 16
afios de edad: Y por ofra parte, de 1a prosecripeién del trabajo.

de log adolescentes menores de 16 afios ¥ la disminucién 5

seis horas del trabajo de log i6venes de 16 5 13 afios da
edad. En 1917, cuando se planted la necesidag de sustituir
el viejo Programa por uno nuevo, Tlich vuelve a estudiar.

este problema.

En Materiales rara la revisién del Programa del Partido,

escritos por 61, formula log puntos respectivos de] siguients

modo: “Prohibicién a los patrones de wutilizar ol trabajo de

los nifies de edad escolar (hasta los 18 aiios), limitacign de
la jornada de trabajo de Ips i6venes {de 16 5 20 afios g

cuatro horas y prohibicign de que trabajen de noche, en

empresas insalyhyes Y en las minas”. “Iq ensefianza gene-

ral ¥ politéenien {conocimiento de Ia teeria v la préctica do

todas las yamas principales de Ia produceitn) gratuita y
obligatoria para todos Ios nifios de ambos sexos hasta los

6 afios; estrecha ligazén del estudio con el trabajo social

productive de los nisips” 2 (Ta cursiva es nuestra. — Nota
de la Autora),

Cabe prestar alencién especial a 1a Ultima frase..
sentido estd en que Ia escuela no solo debe proporcionar co
nocimientos y hbitos de cardcter politéenico, sing que di
chos cenocimientos y habitos deben conjugarse en form

orgédnica con unp trabajo social productive de log nifios yi

-

adolescentes, trabajo que no se suprime, sino que por e
contrario pasa a ser ohligatorio para todos, solo que se orga-
niza de un mado nuevo, de modo que se vineule estrecha:
mente con la ensefianza de trabajo, con un estudio multifa-
cético de la téenica v Ia ciencia. :

Los chreros deben aprender a gestionar la produccisn:

Esta tarea se plantes de wn modo especialmente apremjante)
en 1820 cuando I guerra civil comenzé retroceder a se-|

aundo plano y se promovian a primer plano las tareas ec
némicas, “Mas, quien ostg atento a la vida practica y tien

la experiencia de I vida — dijo Lenin en o IIT Congreso v‘
de los obreros de] transporte fluvial ¥ maritimo de toda Byl
sia en marzo de 1920 sabe que, para administrar, wne
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debe ser competente, debe conoeop por completo v con
exactitud todas las condiciones de Ia produccién, debe co-
nocer la técnica de esa produccién a su moderna altura, de-
be tener determinada preparacién cientifica’ 3.

Las cuestiones del trabajo se promovieron a primer pla-
no. En abril de 1920 Hich esecribié un articulo para el finiceo
ntimero de Ia gaceta Sdbado Comunisty sobre el tema: De
la destruccidn del viejo modo de vida a Ig creacion de uno
nuevo, en el cual esclarecié lo que es ol trabajo comunista.
El Primero de Mayo se realizé ol sabado comunista en toda
Rusia v con este motivo Lenin indicé:

“Trabajaremos con objeto de desarraigar. . . para deste-
rar la costumbre de Ver en el trabajo solo una carga y con-
siderar justo Unicamente e] trabajo retribuido de acuerde
con ciertas normas, Trabajaremog para inculcar en la con-
ciencia, en los hébitos v en las costumbres cotidianas de las
masas la regla de ‘Todos para uno Yy uno para todos’, Ia
regla de ‘De cada cual seglin su capacidad; a cada cual se-
gln sus necesidades’; para ir implantando de manera pau-
latina, pero tenaz, la disciplina comunista y el trabajo co-
munista’ 4, : :

Tiene singular significado e] discurso que Lenin pro-
nuncié el 2 de octubre de 1920 en ol II7 Congreso de 1Ia
Unién de las Juventudes Comunistas de Rusia. Ilich dirigié
este discurso a Ia juventud en que cifraba sus esperanzas
Y en la cual veia o] relevo. Io pensé con especial cuidado.
Sefial6: “Qué hemos de ensefiar a la juventud v ¢6mo ha de
aprender ésta si quiere merecer de verdad el nombre de Ju-
ventud Comunistg Y ¢6mo es necesario prepararla para que
sea capaz de terminar ¥ coromar la obra iniciads Por nos-
otros” 5, 1,5 juventud debe aprender el comunismo. Perg
este estudio no debe ser una simple asimilacién de Jq escrito
sobre el comunismeo, Debe saber combinar todos estos cono-
cimientos en algo entero, hien pensado, que serviria de guia
en la lahor cotidiana y plurifacética. Debera estudiar el
marxismo, estudiar los hechos que ilustran las leyes del
desarrollo de Ia sociedad humana, que muestran hacia dénde
avanza el progreso social; estudiar cuanto més a fondo I
sociedad capitalista Y nuestra realidad actual, Hay que
saber escoger de los conccimientos proporcionados por Ia
vieja escuela lo que hace falta para o] comunismo,

enin recalcd con singular fuerza I necesidad de que

la juventud estudiara, que dominara todos los conocimien-

tos alcanzados por la humanidad, La joven generacién pre-
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cisa de més conocimientos que la anterior, que tenia la
tarea primordial de derrocar a la burguesfa. Ia juventud
de hoy, en cambio, debe construir la sociedad comunista,
para lo cual hacen falta vastos conocimientos. Ilich hablé
de que hacia falta que en la joven generacién se formara
una moral nueva, comunista, que subordinara los intereses
personales a los comunes, se forjara una disciplina cons-
ciente de combatiente y constructor; de que hacfa falta que
la juventud supiera actuar en forma cohesionada en la lu-
cha, supiera trabajar y organizar de nuevo modo su trabajo
colectivo:

“No creerfamos en la ensefianza, la educacidon y la instruc-
cidn si éstas fuesen encerradas en la escuela y separadas
de la agitada vida... Pero nuestra escuela debe proporcionar
a los jovenes los rudimentos de la ciencia, el arte de forjarse
por si mismos una mentalidad comunista, debe hacer de
ellos hombres cultos. Durante el tiempo que los jovenes
pasan en la escuela, ésta debe hacer de ellos participantes
en la lucha por liberarse de los explotadores” 8.

“Ser miembro de la Unién de Juventudes Comunistas
significa poner su trabajo v sus energias al servicio de la
causa comun. Fn esto consiste la educacién comunista.
<...>

“La Unibn de Juventudes Comunistas debe ser el grupo
de choque que aporte su ayuda y manifieste su iniciativa
en todos los ambitos. <. ..>

“Y es necesario que la Unidén de Juventudes Comunistas
una su formacién, su instruceién y su educacidén al trabajo
de los obreros y de los campesinos, que no se encierre en
sus escuelas ni se limite a leer libros v folletos comunistas.
Solo trabajando con los obreros y los campesinos se puede
lHegar a ser un verdadero comunista. Y es preciso que todo
el mundo vea que cnalquiera de los miembros de las Juven-
tudes Comunistas es instruide y, al mismo tiempo, sabe
trabajar.<...>

“Nosolros debemos organizar todos los trabajos, por su-
cios o duros que sean, de suerte que cada obrero y cada
campesino se diga: yo soy una parte del gran ejéreito del
trabajo libre y sabré organizar mi vida sin latifundistas
ni capitalistas, sabré establecer el régimen comunista. Es
preciso que la Unién de Juventudes Comunistas eduque a
todos, desde la edad temprana, en el trabajo consciente y
diseiplinado. Asi es como podremos esperar que sean eum-
plidas las taveas hoy planteadas.”?
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La juventud debe “organizar su instruccion de manera
que cada dia, en cada aldea o ciudad, la juventud cuinpla
praclicamente una tarea de trabajo colective, por mintscula
y simple que sea. A medida que se realice esto en cada pue-
blo, a medida gque se desenvuelva la emulacién comunista,
a medida que la juventud demuestre que sabe unir su tra-
bajo, a medida que ocurra eso, quedara asegurado el éxito
de la. edifieafc',’ﬂi comunista’ 8,

En diCi@i’liﬁ slde 1920 tuvo lugar el VIII Congreso de
los Soviets, al cual la Comisién Estatal de Electrilicacién,
compuesta por los mejores especialistas y trabajadores del
Consejo Superior de la Economia Nacional®, los Comisaria-
dos de Ferrvocarriles y de Agricultura, presentd el plan de
electrificaciéon de Rusia; Krzhizhanovski®® hizo el informe
sobre dicho plan. Es bien conocido el flamante discurso pro-
nunciado por Lenin sobre el particular. Dijo que el plan
estatal de electrificacion era el segundo programa del Parti-
do. Nuestro Programa politico enumera nuestras metas, es-
clarece las relaciones entre las clases y las masas. Debe ser
complementado con’un programa de nuesira construccién
econdémica. “Sin el plan de electrificacién no podremos pa-
sar a la edificacion efectiva. Al hablar del restablecimiento
de la agricultura, la industria y el transporte, de su cone-
xi6n armoniosa, hemos de referirnos a un amplio plan eco-
nomico. Debemos llegar a aprobar un plan determinado;
por supuesto serd un plan aprobado solc como primera apro-
ximacién. Hste programa del Partido no serd tan inmu-
table como nuestro verdadero Programa, que debe ser modi-
ficado tnicamente en los congresos del Partido. No; este
programa se mejorara, elaborard, perfeccionard y retocard
cada dia en cada taller y en cada subdistrito. Lo necesita-
mos en calidad de primer esbozo, que se alzara ante toda
Rusia como un gran plan econdmico, caleulado para diez
afios por lo menos y que mostrard la manera de asentar a
Rusia sobre la verdadera base econémica necesaria para el
comunismo.” !

Todo el mundo conoce bien la frase pronunciada por
Vladimir Ilich en el VIII Cngreso de los Soviets: “El co-
munismo es el Poder soviético mds la elecirificacién de todo
el pais” 2 Pero también hacia hincapié en que el plan de
electrificacién no se podria realizar sin la participacién de
las masas, de que hacia falta que no solo los obreros, sino
también la mayoria de los campesinos tuvieran una idea
clara de las tareas afrontadas por el pais. Lenin decia que
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debe ser elevado el nivel de cultura de lag masas y que ca-
da eentral eléciricy recién construida se ocupe de Ia “ins-
truccion eléetrica de las masas”. Bl plan de electrificacion
debia ser 8Xpuesto en un manuaj especial y estudiado en
todas las escuelas.

En el proyecto de resolicion del VIil Gougreso de los
Soviels sobre o informe de g electri,fjcacién, redactada por
Lenin, se sefialaba que el Congreso:

“Encomienda, ademds, al Gobierng ¥ solicita al Consejo
Central de Sindicatos y aj Congreso de Sindicatos de toda
Rusia que tomen todas las medidas pertinentes para realizar
fa més amplia propaganda de este plan y hacer que lo co-
iozcan los més grandes sectores de la poblacién ep la ciudad
y el campo. En todos los establecimientos educacionales de
la reptablica, sin excepeion, debe implantarse el estudio de
este plan; cada central eléctrica, cada fabrica o 50vjés me-
dianamente hion organizados, deben tonvertirse en un centro
de ensefianza de log Principios de la electricidad y 1a indus-
tria moderna, up centro de propaganda del plan de electri-
licacién v de sy estudio sistemético. Todas las personas que
posean suficientes conocimientos cientificos o précticos deben
ser movilizadas para realizar bropaganda del plan de electri-
ficacion e impartir a los demas los tonocimientos necesarios
para comprenderlo” 13,

Lenin estaba muy contento con el libro escrito por 1. Ste-
pédnov, quien un afio mas tarde preparé el manual esco-
lar Electrificacién de 1 RSFSR. Lenin queria que cada bi-
blioteca distrital tuviera variog ejemplares de ese manual,
igual que cada central cléctrica; que cada maestro lo leyera
v comprendiera, y no solo €50, sino que también supiera
exponerlo en forma sencilla y comprensible g sus alumnos.

Pasado un ano, en Insirucciones sobre problemas de g4
actividad cconsmicy aprobadas por el IX Congreso de los
soviets de toda Rusia e] 28 de diciembre de 1924, Lenin es-
cribid:

“El IX. Congreso ¢considera que la tarea de] Comisaria-
do del Pueblo de Instruccién Piiblica en este nuevo perfo-
do es preparar en el plazo méds breve posible a especialistas
en todas las ramas, de extraceién campesing v obrera; y dis-
bone que la educacién escolar Y exiraescolar debe estar més
estrechamente vinculada con las actuales tareas econdmicas
de la Reptblica en general, asi como de g regién y locali-
dad dadas™ 1,

Simultdaneamente al VIIT Congreso de 1los Soviets,

se
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telebr la Conferencia del Pattido sobre log problemas de
la instruccién publica, en la cual barticiparon 134 delega-
dos con derecho g vote y 29 con voz. Hahia que organizar
de modo nuevo toda la labor, tomando en cuenta las tareas
de la construccién socialista afrontadas por el pais. Habia
que convertir la escuela en politéenica y vincularla intima-
mente con la produccién. Hacia falta elaborar nuevos pro-
gramas, Vladimir 1lich quedé muy descontento con dicha
conferencia del Partido. Estaba descontento con el plant
miento abstracto de las cuestiones relativas a la instruceién
politécnica y las discusiones de si hacfa falta
truccion politécnica, cuando el Partido ya habia resuelto es-
te problema en el sentido positivo.

La instruceion politécnica fue ung Cosa nueva. “El ng-
cleo del trabajo debe desplazarse a 1a tarea de ‘registro y
comprobacién de Ia experiencia prictica’, 1y tarea d
vechamiento sistemdtico de las ensefianzas de esta expe-
-~ riencia”, explicé Lenin en el articulo Za labor dej Comisa-

riado del Pueblo de Instruccién Piblica, “La conferencia de
funcionarios dej Partido i i

informes de espe-
cialistas, de pedagogos con diez afios de experiencia practi-

la organizacion Soviética; qué se ha logrado de bueno y
cudles son log ejemplos de eso bueng (tales ejemplos oxis-
ten, probablemente, aunque en ntmero uy  pequefio);
cudles han sido las manifestaciones toncretas de log defee-
tos principales y c¢émo pueden corregirse” 15,

Esto fue escrito o] 7 de febrero de 1921 y dos dias an-
es fueron publicadas las Direcirices del O a los comunis-
tas que trabajan en of Comisariado del Pueblo de Instruc-
¢ibn Publica. En ellas se sefialaha la misma necesidad de
- que fuera mis practica la labor de] Comisariado, se indica-
ba que era preciso conjugar la instruceién técnico-profesio-
nal con los conocimientos politécnicos, confeccionar y go-
eter a la aprobacién de] colegio y del Comisario log pro-
gramas de establecimientos docentes de tipos bésicos y Iye-
go de cursillos, conferencias, lecturas, coloquios y clases
précticas; que era indispensable Incorporar a todas las fuer-
zas técnicas y agronémicas adecuadas g la instruccién téc-
nico-profesional ¥ politéenica en una ligazén con el empleo
de las empresas indusiri

Una amplia instruccién general ¥ politéenica debe per-
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trechar a la juventud para la lucha por el socialismo. Ja-
més se imaginaba Lenin el socialismo como algo que pueds
“implantarse” desde arriba, sin lucha alguna. “...El socia-
lismo vivo —decia 61— es obra de las propias masas popula-
res” 18 el quid de la construccién del socialismo estd en

la organizacién” 17. El socialismo es un modo de vida total-

mente nuevo, creado lnicamente en el proceso de luchas
prolongadas. Para crearlo, hacen falta vastos conocimientos.

Es menester “hacer avanzar de manera préactica la pre-
paracién de la juventud y el estudio” 8.

Tal es el dltimo legado de Lenin a la Intrenacional Ju-
venil Gomunista. Esto fue escrito el 4 de diciembre de 1922.

Hacer avanzar la preparacién, ipara qué? La respuesta
estd en el mensaje de salude al V Congreso de la UJCR *,
celebrado dos meses antes del Congreso de la IJC **, “Hstoy
seguro —escribié en dicho mensaje Ilich— de que la ju-
ventud sabrd desarrollarse con tanto éxito que pueda encon-
trarse plenamente a la altura de las tareas cuando madure
el momento siguiente de la revolucién mundial.” 19

1932

* UJCR: Unién de Juventudes Comunistas de Rusia, denomina-
cién del Komsomol en 19181924,
. 7 HC: Internacional Juvenil Comunista; en 1919-1943 1a orga-
nizacidn juvenil internacional de las secciones de la Internacional
Comunista.
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INSTRUCCION POLITECNICA

CONTRIBUCION AL TEMA DE LA ESCUELA SOCIALISTA

En el Estado burgués —sea monarquia o repiblica—, la
escuela es instrumento de sojuzgamiento espiritual de las
grandes masas populares.

El objetivo de la escuela en tal Estado no se atiene a
los intereses de los alumnos, sino a los de la clase dominan-
te, es decir, a la burguesia, y los intereses de unos y de la
otra divergen a menudo de modo asaz sustancial.

Por su parte, el objetivo de la escuela condiciona toda su
organizacion, todo el modo de vida escolar, todo el conteni-
do de la instruccién v educacién escolar.

Si partimos de los intereses de la burguesia, el objetivo
de la escuela se variara segin la capa de la poblacién a la
cual se destina,

Si se destina a los nifios de la clase dominante, tiene
por objefo preparar individuos capaces de disfrutar de la
vida y de gobernar. Representan un modelo de tales escue-
las los llamados ‘“‘gimnasios rurales” o “nuevas escuelas”,
que han surgido casi en todos los paises de Europa y donde
la aristocracia financiera e intelectual educa a sus descen-
dientes. En los gimnasios rurales es muy alto el pago por
los estudios. Se organizan por lo comin en haciendas ri-
cas, se equipan en forma muy confortable y segtn la dlti-
ma palabra de la ciencia. En tales gimmnasios los nifios es-
tin rodeados de cuidados y mimos. Disfrutan de libertad,
autogobierno y confianza de los maestros. Los mejores maes-
tros les muestran las hellezas de la naturaleza, del arte, y
los inician en el sanclasanctérum de la ciencia. Se presta
la mayor atencién al robustecimiento de la salud v al de-
sarrollo de la destreza. Por otra parte, se trata de desarro-
llar en los nifios la voluntad, la persistencia en el logro del
objetivo propuesto, la eficiencia, el saber gobernarse a si
mismos y a los olros. Al mismo tiempo, los educadores les
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inculcan a los alumnos las sélidas bases de la concepeidn
burguesa, fundamentandola desde los puntos de vista histo-
rico, ético y filosdiico, Esto es tanto mas facil por cuanto
en los gimmnasios rurales la vida de los nifies estd al mar-
gen de las penas, las contradicciones y las luchas. Jamaés
puede ser compafiero de un estudiante del gimnasio rural
el hijo de un obrero, cuya familia perece a causa de la ce-
santia. Las concepeiones sobre la propiedad no pueden ser
guebrantadas por el relato de su gquerida nifiera, quien siem-
pre ha adivinado sus deseos y sabido contar f&bulas tan ma-
ravillosas como aguella en que en una ocasion en las cer-
canias de la aldea se habia descarrillado wun vagdén con 6
vy la felicidad que tenian los vecinos gue recogieron tanto !
té cuanto pudieron. Las impresiones de la nifiez no lo obli-
garian a acudir en ayuda alld donde “se respira con difi-
cultad y donde es patome la desdicha”,

Si la escuela se destina a los nifios de la pequena bur-
guesia, su objetivo es educar personal burocratico, “profe-
sionales” que ayudardn —por el derecho a cierta parte del,
pastel pblico— a la clase dominante a gobernar a la pobla-}
ci6n. Tal es el objetivo de la mayoria de las escuelas me
dias y superiores que preparan funcionarios de todo gradoe
v especie, esos servidores calificados de la burguesia. En la
escuelas de este tipo se presta atenciom especial a la edu
cacion en los alumnos de la ejecutividad, escrupulosidad y
tenacidad. En cambio, se suprime la capacidad de pensar
por su cuenta, de observar y sacar conclusiones. La mayoria
de los conocimientos impartidos tiene un cardcter abstracto
v libreseo. Tal escuela desaleja al educando del trabajo i
sico, lo hace incapaz para nada que no sea servicio. Indivi-
duos asi dependen totalmente de la clase dominante que dis-
tribuye empleos y, al comer el pan que ésta ofrece, la ohe
dece. La ciencia libresca los aparta de la vida, aisla a losi
estudiantes de escuelas secundarias y superiores de los gran-
des sectores trabajadores v los hace ajenos a las masas. A
los alumnos de estas escuelas se les inculca con especial
cuidado el culto al Estado burgués.

Por lo que respecta a la escuela popular, la burguesfa
tiende a tomar por completo en sus manos la tarea de edw
car a los hijos de los proletarios, reservarse la influencia
exclusiva sobre la joven generacién. La burguesia hace obh—
gatoria esta escuela.

La escuela popular ha sido hasta tiempos recientes es|
cuela de estudio. Proporcionaba a sus alumnos algunos co:
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nocimientos elementales: es mds fdcil gobernar a las masas
cultas que a quienes no saben leer el reglamento interno
o una disposicion gubernamental, a quienes no saben fir-
mar su apellido ni hacer el cédlculo més sencillo. Y cuan-
to mds desarrollado industrialmente sea el pals tanto mayor
volumen de conocimientos se requiere de un obrero o cam-
pesino. La escuela proporciona tales conocimientos, mas no
es sino un regalo griego, lo hace bajo la condicién de que
los alumnos asimilen la ideologia burguesa. Este orden bur-
gués ha sido establecido por nuestro Sefior, quien es el més
razonable, el mejor, el mas justo: es lo que se inculca a los
alumnos. Los individuos que son jefes, que gobiernan, son
la mejor gente a la cual hay que obedecer. En la escuela
cada dia, cada hora y cada minuto el alumno practica la
obediencia, el respeto a los myores. L.a revereancia ante la
fuerza, ante la rigqueza, ante la instruccion burguesa se in-
culca al alumno desde su mas tierna infancia. Las clases de
lengua materna, geografia e historia son un medio para
educar en los nifos el chovinismo méas irrefrenable. La es-
cuela tiende a ahogar en el alumnado el sentimiento de ca-
maraderia. El sistema de estimulos, recompensas, sanciones
y notas tiene por objeto incitar la competencia, la “emula-
cién’ entre los alumnos. En resumen, la tarea de la escuela
popular es saturar al alumnado de la moral burguesa, encr-
var en ellos la conciencia de clase, hacerlos un rebafio man-
so, facil de gobernar. .

Desde luego, conforme al grado de desarrollo industrial
e histérico de un pais se modifican las formas de la escuela
clasista. En los paises avanzados las escuelas son més per-
feccionadas, sus métodos son més sutiles, el programa es
mas extenso y los objetivos de la escuela scn méas latentes,
pero sigue siendo invariable su esencia. Veamos, por ejem-
plo, el acceso a la instruccién secundaria de los hijos de los
obreros. En Rusia, hasta hace poco no se aceptaban simple-
mente a los “hijos de cocineras”. En Alemania, el acceso
a la escuela secundaria no se obstaculiza en forma directa,
sino indirecta: los programas de las escuelas primaria y se-
cundaria estdn confeccionados de maunera que el alumno que
termine la primaria esté preparado para el 4° grado del
gimnasio en algunas asignaturas y en otras no esté prepa-
rado sino para el grado preparatorio; de modo que el alum-
no de la primaria —para poder matricularse en un gimna-
sio— necesita 2 6 3 afios mds para llenar mencionadas la-
gunas. ..
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En Rusia, la burguesia hablaba muchisimo de la ins-
truccién general, de la reforma de la escuela, no solo ha-
blaba, sino que se empefinba en hacer realidad dichas re-
formas?. Lo hacia porque comprendia perfectamente que
cuanto més Optima sea la escuela hurguesa, fanto mejor
puede servir de instrumento de esclavizacién de las masas
populares. Sin modificar los objetivos de la instruccién me-
dia y superior, sin quitar a la escuela secundaria y superior
su cardcter intelectualoide, separado de la vida, sin conju-
gar en dichas escuelas la ensefianza con un trabajo pro-
ductivo, no se puede cambiar el cardcter clasista de la es-
cuela.

El gobierno obrere y campesino, que resguarda los in-
tereses de las masas populares, debe eliminar el cardcter
de clase de la escuela, debe hacer la escuela de todos los
grados accesible para todos los sectores de la poblacion y
debe hacerlo no de palabra, sino de hecho. La instruccion
seguird siendo privilegio clasista de la burguesia mientras
no se modifiquen los objetivos de la escuela. La poblacién
estd interesada en que las escuelas primaria, secundaria y
superior tengan un mismo objetivo: educar individuos in-
tegralmente desarrollados, con instintos sociales conscientes
v organizados, poseedores de una mundivisién reflexionada
e infegra, que tengan clara comprensién de todo lo que ocu-
rre en su derredor en la naturaleza y en la vida social; in-
dividuos preparados en la teoria y la practica para todo gé-
nero de trabajo, tanto manual como intelectual, que sepan
construir una vida social razonable, pletérica, hermosa y
alegre. Tales individuos le hacen falta a la sociedad socia-
lista, sin ellos no puede materializarse cabalmente el socia-
lismo.

¢Cémo debe ser la escuela para estar en condiciones de
formar tales individuos?

En primer lugar, la escuela debe hacer todo lo posible
para robustecer la salud y las .fuerzas de la joven genera-
cién: debe garantizar a los nifios una alimentacién adecua-
da, un suefio sano, una repa cémoda y abrigadora, la higie-
ne del cuerpo, el aire puro y fresco, suficiente cantidad de
movimientos. Las clases dominantes les aseguran todo esto
a sus nifios, pero hace falta que lo mismo les sea garantiza-
do a todos los nifios, sin distincién de la condicién patrimo-
nial de sus padres. En verano la escuela debe trasladarse
al campo. La escuela debe fortalecer y desarrollar desde la
infancia mas temprana los sentidos externos: la vista, el
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oido, el tacto, etc., puesto que son Organos mediante los
cuales el hombre conoce el mundo exterior. De su agude-
za, perfeccién y desarrollo dependen la fuerza y diversidad
de las percepciones. Los pedagogos, espemalmente Frébel 2,
vienen sefialando ya hace mucho que es necesario desde la
edad méas temprana ofrecer a los nifios una cantidad sufi-
ciente de impresiones auditivas, visuales, musculares, ete.,
sistematizarlas, dar al nifio la oportunidad de ejercitar cons-
tantemente sus sentidos externos. El nifio tiende muy tem-
prano a observar. Se le debe ensefiar a hacerlo. El sistema
de juguetes de Montessori® estd orientado precisamente a
acostumbrar —no con palabras sino con un surtido de ju-
guetes— a los nifios mas pequefios a observar y a ejercitar
sus sentidos externos. También desde muy temprano tiende
el nifio a exteriorizar de los modos més variados las impre-
siones percibidas: con movimientos, palabras y mimica.
Hay que darle la oportunidad de ampliar la esfera de ma-
nifestacién de las imégenes que se le forman. Hay que en-
tregarle material —arcilla para modelado, lapices y papel,
todo tipo de material para construcciones, etc.—, ensefiar-
le a manejar estos materiales. La expresién material de las
imégenes formadas sirve de medio perfecto para compro-
bar y enriquecerlas. Hs indispensable estimular por todos
los medios la creatividad infantil, cualquiera que sea su
forma de expresién. El arte y la lengua constituyen un po-
tente instrumento de acercamiento entre los individuos, un
medio de entenderse a si mismo y a los demds.

La mayoria de la poblacién tiene en casa un ambiente
gue no contribuye a desarrollar los sentidos externos del
nifio y la creatividad infantil. Por eso hace falta una can-
tidad de jardines de la infancia que den cabida a todos los
nifios. Dichos jardines deben organizarse de modo que dejen
espacio para la individualidad de cada nifio, no pueden ser
cuarteles para bebés, a quienes obligan a desfﬂar al hmar
el timbre, a moverse por indicacién de la maestra, a “ha-
cer monadas”, como lo expresara una obrera francesa res-
pondiendo a la pregunta de qué estaban enseflando a los
nifios en la guarderia. Bajo el régimen burgués, los jardi-
nes infantiles para hijos de obreros degeneran a menudo en
semejantes cuarteles, los cuales no corresponden en el ré-
gimen socialista.

Cuando el nifio aprende a exteriorizar sus pensamientos
o sentimientos, comicnza a interesarse por la manifestaciéon
de los pensammnlos y sentimientos de otros. En esta fase de
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desarrollo (de 7 a 12 afios de edad, aproximadamente, aun
cuando puedan ser grandes las variaciones individuales),
Io més interesante para el nifio es ofra persona. En dicho
periodo es fuerte en especial la imitacion, gque a menudo no
es sino una forma singular de creacién: metamorfosis de
pensamientos y sentimientos ajenos. Es un perfodo en que
en el nifio comienzan a desarrollarse con singular fuerza
los instintos sociales y su atenciébn se centra en la vida y
las relaciones huwmanas. La escuela estd llamada a fijar y
profundizar los instintos sociales despertados en el nifio, a
enseflarle que la convivencia humana se asienta en el tra-
bajo, a demostrarle la alegria de un trabajo productivo crea-
dor, a hacerle sentirse parte de la comunidad, miembro Gtil
de la misma. La elevada capacidad imitativa facilita la asi-
milacién de variados hébitos laborales que deben proporcio-
narsele al nifio, llamado a aprender a trabajar. Es de ex-
traordinaria importancia que el trabajo tenga caracter colec-
livo, pues esto contribuye a inculcar el arte de trabajar v
vivir en comunidad. El trabajo ofrece una acertada valora-
cion de sus fuerzas, resguarddndolo tanto de la sobreesti-
macion como de la subestimacién de las mismas. El trabajo
v los juegos comunes con sus compafieros, la-participacion
en formas distintas en el trabajo y la vida de los adultos
ofrecen un rico material para que el nifio asimile la moral
social.

En este periodo de desarrollo del nifio la escuela, conti-
nuando el esfuerzo del jardin infantil, debe ayudar a mate-
rializar la aspiracién inmediata del nifio a crear en forma
de trabajo productivo, necesario para ofros. Debe formarle
hébitos generales de trabajo, ofrecerle la posibilidad de ob-
servar ampliamente las relaciones sociales, de aprender a
convivir con los deméds, ayuddndose reciprocamente, com-
partiendo en comtin muchas impresiones. El periodo de 7 a
12 afios corresponde al perfodo en que los nifios asisten a
la escuela primaria. .. Esta escuela primaria, comin por su-
puesto para todos, debe tener priovitariamente un cardcter

préactice, aplicar en gran eseala ¢l principio del trabajo y

afianzar las instituciones sociales.

El segundo nivel de la escuela corresponde a la edad
en que tiene lugar la reconcentracion, el procesamiento y
sistematizacion de las impresiones adquiridas. Es un periodo
de estudio. Los jovenes se estudian a si mismos, la socie-
dad, diversas ramas del saber ¥ se adquieren habilidades,
En dicho perfodo se forma el hombre. Es de extraordinaria
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importancia el que para este momento el alumno tenga su-
ficientes reservas de impresiones v hechos. Estos hechos los
sitiia_en cierta perspectiva, demandando un esclarecimiento
multifacético de los mismos; es un perfodo en que se for-
ma la concepcién del mundo. Es un periodo cuando impor-
ta en especial ofrecer a los alumnos el método, el hilo que
permita organizar los conocimientos adquiridos. Son afios en
gue en los alumnos se observa cierto aflojamiento de la vo-
luntad, la individualidad que se forma definitivamente vie-
ne ensimisméndose, cuando la vida exteriorizada sigue el
orden fijado. Importa extraordinariamente que para este
momento los jévenes hayan adquirido habitos sélidos del
trabajo y de la vida social. A este periodo, cuando se afloja
algo la manifestacién creativa de su ego, debe corresponder
la dominacién del mecanismo mismo del trabajo en diver-
sas ramas de la produceidn. . .

La escuela superior tiene por objeto una especializacidn,
por lo cual, en el fondo, ya no puede ser universal. Pero
aqui no abordaremos este asunto.

Asi pues, el jardin de Ia infancia, la escuela primaria y
la escuela secundaria son eslabones intimamente entrelaza-
dos del desarrollo general. Lo fundamental que debe distin-
guir a la escuela socialista estriba en que su tnico objetivo
es lograr el desarrollo integral cuanto més cabal del alum-
10; no debe suprimir su individualidad sino que ayudar a
formarla. La escuela socialista es una escuela libre, a Ia
cual le son ajenos el amaestramiento, el adiestramiento y
la empolladura.

Mas, al ayudar a formar la individualidad, 1a escuela
giﬁ% 53;31?;1?&1' alt albuqmo para que pued{j re%elielr esa indivi-

un trabajo de utilidad general. Por Io tanto, de-

be_ ser la segunda peculiaridad de la escuela socialista el am-
plio desarrollo del trabajo productivo de los nifios. Ahora se
h@bla mucho del método laboral k% pero en la escuela socia-
lista 1o solo debe emplearse ¢] método laboral, sing que
taIFn.be'en organizarse el trabajo productivo de Ins nifios. Los
e ol frabajo in-
esté al alcance de los hiﬁbs 1 ‘Ia ek lidGetl(.}O, e
ductivo no solo prepara 1 TN sudue. BI trabajo pro-
un miembro ti] d; ?aL sgci:;ng pé}a e s °l Juturo
miembro ufll ya en él rese t( - sino o té}l”nblen 1'0 hace
ta de este hecho tipﬂep r/\ 'vn%e', y’f(? e o ot € one
In burguoss 1a dadglung an ‘lg_lj,l.lcho educatzvo’. La escue-
8 "0 HROS cuantos ejemplos de cémo puede
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organizarse el trabajo productivo de los nifios. Organizacion

de destacamentos industriales y horticultores, asistencia en -

la recopilacién de estadisticas, clasificacién y entrega de
correspondencia, costura y tejedura de vestimenta abriga-
dora para soldados, aseo de las calles por escolares norte-
americanos, preparacién de comidas, contabilidad, descubri-
miento de productos falsificados, pegadura de carteles, re-
parte de publicaciones etc.: todas estas experiencias de la
organizacién del trabajo productive las hemos de recoger,
sistematizar, complementar, desarrollar y atribuirles un ca-
rdcter més polifacélico. En esto deben acudir en ayuda a
los maestros los sindicatos, las cooperativas, las organizacio-
nes campesinas. Es una tarea importante, cabalmente fac-
tible, v hace falta abordarla de inmediato. Desde luego, la
escuela que organice el trabajo infantil productivo... esta-
ra vinculada por miles de hiles con la vida, con la reali-
dad. La puesta en préactica del trabajo infantil productivo,
vinculado intimamente con el estudio, hard el propio estu-
dio cien veces mads vivo y profundo. Y tal escuela formaré
a individuos integramente preparados para el trabajo, capa-
ces de cumplir cualquier faena, de adaptarse a cualquier
méaquina y cualesquiera condiciones de produccién. Serdn
individuos aptos para ejecutar el trabajo intelectual que has-
ta ahora ha sido exclusivo del sector privilegiado y que
debe saber realizar la propia poblacién, para poder emanci-
parse de la burocracia y convertirse en duefic de su vida.

La escuela socialista es factible dnicamente en deter-
minadas condiciones sociales, pues no la hace socialista el
que la encabecen socialistas, sino porque sus objetivos co-
rrespondan a las necesidades de la sociedad socialista. En
la sociedad capitalista también surgieron algunas escuelas
que se plantearon los objetivos de educar individuos inte-
gramente desarrollados, con una individualidad palmariamen-
fe patente, con instintos sociales manifiestos, capaces de de-
dicarse tanto al trabajo fisico como al intelectual. Mas, en
el régimen capitalista semejantes escuelas solo podian ser
fenémenos raros, carentes de viabilidad. Un joven estudian-
te de tal escuela, al graduarse se vefa en un ambiente que
rapidamente reducia a la nada todos los frutos de su edu-
cacibn. En la sociedad asentada en la divisién de los seres
humanos en gente de clase alta y gente de clase baja, en
individuos de trabajo ‘‘inlelectual” v de trabajo manual, te-
nfa gue escoger tal o cual género de trahajo, atrofidndose
su capacidad de ejecutar un frabajo “multifacético”. Ade-
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més la eleccidn. del.génera.de gcupacién no dependia de él
sino de su bolsillo, de sus vinculaciones en la sociedad. El
pobre, con “relaciones” Gnicamente en el medio obrero, caia,
independientemente de su modo de vida, en la categoria de
la gente dedicada al trabajo manual y, una vez caido en
ésta, debia arreglarselas vendiendo su trabajo y aqui es
donde su individualidad patentemente manifiesta constituia
un obstdculo, haciéndole atm méas pesado e insoportable el
trabajo monétono y forzoso. Los fuertes instintos sociales
se aplicaban Onicamente cuando el joven era de naturaleza
combativa, siendo en los demds casos solo fuente de sufri-
mientos. Y en la sociedad capitalista, la escucla socialista
podria educar a Iuchadores solo en casos excepcionales, pues
este hombre tiene que cursar la rigurosa escuela de la vi-
da, mientras que la escuela socialista incrustada en el ré-
gimen burgués no podria ser otra cosa que una planta ex6-
tica, una institucién alejada :de la vida. Por cuanto hajo el
régimen capitalista la escuela socialista no podia ser una
institucién vital, en el mejor de los casos no fue sino una
interesante experiencia pedagédgica. Solo pudo ser empresa
privada y no ptblica pues la fisonomia de la escuela piblica
era determinada por la clase dominante, la burguesia, vy los
objetivos que planteaba eran totalmente distintos. La bur-
guesia al organizar la escuela partia de sus intersses, de la
necesidad de garantizar su dominio de clase, v no del bien
del individuo ni del bien de la sociedad, lo cual solo puede
realizarlo un gobierno del pueblo.

Pero el bien del individuo y de la sociedad pueden in-
terpretarse de modo diferente, dependiendo del momento en
que el gobierno popular asume el poder. Si llega al poder
en el periodo del dominio de las relaciones capitalistas,
entonces el gobiernoc popular estard interesado (nicamente
en crear la escuela més democrética posible. T.a democrati-
zacién de la escuela democratiza el saber e impide que éste
sea patrimonio exclusivo de la clase dominante. . .

Pero cuando el gobierno popular lega al poder en el
momento de una inminente vevolucién social debe, partien-
do del bien del! individuo y de la sociedad, liquidar la vieja
escuela de clase, convertida en escandalesa injusticia, ¥
crear una escuela que corresponda a las necesidades del
momento. Y la  necesidad del naciente régimen
socialista consiste  en  educar individuos datiles para
este régimen. Si el régimen capilalista se caraclerizaba
por el absurdo despilfarro de mano de obra, el tra-

57
/34




bajo excesivo de unos y la ociosidad forzada de otros, el ré-
gimen socialista debe caracterizarse por una distribucién ra-
cional, planificada y conveniente en alto grado del trabajo
entre todos los individuos, v por la transformacion del tra-
bhajo forzoso en voluntario. Para ello hacen falta individuos
adaptados por igual al trabajo intelectual y al manual, que
sepan adaptarse a las condiciones siempre cambiantes de
fa produccién ¢ imprimir a su trabajo el sello de su indi-
vidualidad. El propioc cardcter de la produccién educard a
los individuos en tal espirvitu, los regenerara en este sen-
tidto. Mas, el paso del trabajo forzoso al voluntario, del tra-
bajo monédtono y especializado al multifacético constituye un
proceso largo, muy dificil al principio, ... capaz de trans-
formar toda la sociedad solo cuando surge la nueva genera-
cion, educada en condiciones totalmente distintas. La escue-
la socialista tiene precisamente la tarea de educar a esa fu-
tura generacion. :

1918

TAREAS DE LA INSTRUCCION PROFESIONAL

La revolucion * llegd al fondo, conmovié las capas mas
bajas y, al mismo tiempo, les mostrd el abismo de la oscu-
ridad en que las mantenia la autocracia. El anhelo espon-
taneo e incontenible de las masas por los conocimientos
acompafia a la revolucién rusa. El obrero alzado v el cam-
pesino despertado vieron la fuerza que representa el saber y
quieren estar pertrechados con esta fuerza. Quieren com-
prender qué ocurre en su derredor, quieren que para ellos
se vierta luz clara sobre todos aquellos hechos complejos
gue pusieron boca abajo toda su existencia. Pero ademés
quieren saber como construir de modo nueve la vida, quie-
ven adquirir los hdbitos que les ayuden a hacerse duefios
de la vida. Junto con el ansia de instruccién general exis-
te una enorme demanda de conocimientos aplicables, cono-
cimientos profesionales. Y privar a las masas de los cono-
cimientos especiales que precisan serfa un crimen de la.
misma indole que el crimen de privarlas de conocimientos
en general. ..

¢Como debe organizarse la instruccion profesional de

* N. K. Krapskaya se refiere a la Gran Revolucién Socialista de
Octubre de 1917.
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manera que proporcione al obrero y al campesino los co-
nocimientos que justamente precisan? En realidad son dos
interrogantes: ¢Cémo proporcionar la instrucciéon profesional
a la poblacién adulta que aspira a obtenerla cuanto antes?
y ¢cémo proporcionarla en la escuela a la joven gemeracién?

En estog momentos, la cuestion relativa a la instruccion
extraescolar es la mas aguda, la més apremiante, por cuan-
to el pueblo precisa ahora, en este mismo minuto, para or-
ganizar bien su vida los conocimientos profesionales que le
faltan *.

iComo hay que plantear el problema de los conoci-
mientos profesionales?

Hasta el presente fueron los fabricantes los maés inte-
resados en la instruceién profesional de los obreros. La com-
petencia entre diversos paises industriales hizo que los ca-
pitalistas de cada pais se preocuparan de que la industria
de su pais subiera a un alto peldafio del desarrollo y sumi-
nistrara la produccién de calidad -especialmente alta. Y las
nuevas y mds perfectas maquinas de los tiempos modernos
requieren gran namero de obreros calificados, de obreros
especializados. Los fabricantes se preocupan de que su ni-
mero sea lo suficientemente grande, pues en caso contrario
los empresarios dependerian demasiado de tales obreros ca-
lificados. La experiencia de Inglaterra, donde el ntmero de
obreros calificados fue restringido y donde ellos se agrupa-
ron en los sindicatos, muestra las concesiones que se vieron
obligados a hacer los fabricantes cuando no contaban con el
namere suficiente de obreros hien preparados. Los gobier-
nos de todos los paises donde la burguesia manejaba el ti-
moén del poder se desvelaban con sumo ahinco por una or-
ganizacidn acertada de la instruccién profesional. Una gran
atencién se le presté a partir de fines del siglo pasado,
cuando en los paises industriales avanzados comenzd a de-
sarrollarse a ritmo vertiginoso la industria. A partir de
1900 en Alemania se implanté para todos los adolescentes
y jovenes que trabajaban en fébricas la asistencia obliga-
toria a las escuelas profesionales. No solo los Estados, sino
también los propios fabricantes asignaban gustosos los re-
cursos para las escuelas profesionales organizadas en sus
empresas. Incluso en nuestro pais, uno de los més atrasa-
dos en el sentide industrial, en los sectores avanzados de la

* El articulo fue escrito en 1918, o sea, un afio después de la
revolucion.
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produceién (fundamentalmente en la siderurgia) los fabri-
canles asignaban a menudo recursos para la instrucecién
profesional.

P’ero»la instruccibn profesional proporcionada por la bur-
guesia a los obreros tenfa un sello singular. Para el fabri-
cante, el obrero —hasta el calificado— sigue siendo “mano

todos modos “manos”. Se preocupaba precisamente por pre-
parar estas manos, se preocupaba porque lo exigia el desa-
rrollo de la industria, pero en modo alguno se preocupaba
por ze‘l desarrollo en los obreros de la comprensién de las
n‘ecefslldad:es de su sector industrial, por que asimilaran la
habilidad de dirigir la produccién, pues de la gestién de la

de los' obreros fue preocuparse de que el trabajo que ellos
cumplian para la fdbrica fuera bien hecho.

_En el presente (quiere decir después de la Gran Revo-
l_ucmn Socialista de Octubre. —Nota de Ia Editorial), 1
mstrucci()p_profesiona-l debe adquirir un cardcter distiﬁtoa
Las condiciones cambiadas hacen del ohrero simulténea;
mente q})’rero v duefio de la gran produccién. Por ende. la
Instruccidn profesional debe ensefiar al obrero cémo tra-
bajar y como organizar la produccién, cémo controlarla
contab1hgarla. En el momento actual el obrero no recisg
dg una mstrucg:ién profesional estrecha, sino de urI;a ins-
Zr(llcc-lgn profesional lo més amplia posible. El obrero no
solo tiene que saber operar un torno, sino también conocer
el disefio del torno, conocer otros tipos de tornos, cuéles de
ellos hacen falta para ciertos trabajos, dénde y a’qué recio
se pued(.en adquirir tornos mejores, si conviene o no iﬁlpor-
tarlos, si se saca provecho de esto; debe saber calcularlo to-
‘dq, sop-esarlo., Para ello necesita saber hacer el dibuio téc
nico, hacer calcglos, conocer la mecénica y su histor]ia 00:
nocer el comercio. Es preciso que conozea también las ro-
pledad’es del_ l}lerx'o que trabaja dénde y cémo se prodgce
eén que condiciones, dénde y ¢émo puede ser adquirido otc.
De’be estar informado sobre las necesidades de hierro e,n/s !
pals y en otros, de su demanda, saber dénde ¥ cOdmo venu
S;etr la plr.oducci’én,‘ computar su costo, etc., etc. Y con tod(;
neso ggjol%ggacéﬁlmaTentg la comprensién de las condicio-
hace falta comprgls}dir (])gle;sooxgil:dal i}er"a' o o
y del socialista. Y el obrero debe s: (G '1eguluﬁe.n ?apltal’ls*l/af
quiere hacerse duefio de f;opiggi:élllﬁ ruchas cosas s s
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Han nacido ya en nuestro pais las universidades obre-

rast, donde se ensefian tanto log habitos mecénicos esencia-

les como aquellos conocimientos amplios que lo hacen due-

fio de la produccion; esto altimo tiene especial importancia
‘para nosotros, que v ! va vida,

v sari i o i i nte debe organizarse la instruccidn prolesiona
de obra”. El empresario necesita manos hébiles, pero de Ast precisament & ’ P

ivimos la construccién de la nueva vida.

pxtraescolar. . .
En lo que respecta a la inslruceion profesional en la

‘edad escolar, ella no debe comenzar demasiado temprano.
BEs menester que se creen en todas partes escuelas generales
‘buenas, distintas de las que existen, donde solo se ensefia
‘a los nifios una sabiduria libresca; escuelas que ensel’éen
produccién se ocupaban los sefiores fabricantes v la misién también cémo abordar mejor cualquier trabajo, que ens ehen

~ ‘a manejar todas las herramientas, que proporcionen el habi-
‘to general del trabajo mds diverso, desarrollen la vista y la

mano firme, asi como los movimientos seguros. En tales es-
cuelas se revelan las inclinaciones del nifio, sus aptitudes,
y ya graduado podré eleccionar el trabajo de su agrado, tra-
bajo que corresponda a sus fuerzas y aptitudes. Emnfonces
podré aprender ripida y facilmente su profesién. En los pai-
ses méas avanzados en el sentido industrial —en Alemania
y Norteamérica— lo comprenden muy bien, por lIo cual allf
se presta gran atencién a la acertada organizacién de la es-
cuela laboral que proporciona la preparacidn general. El ni-
fio debe estudiar ocho o nueve afios en la escuela de ense-
fianza general y solo después aprender una especialidad o
una profesién. La escuela profesional no se destina, por
tanto, para una edad temprana y no conviene que ingre-
sen en ella los adolescentes menores de 15 & 16 afios. La
escuela profesional no solo debe proveer de meros hébitos
pricticos, sino también hacer conocer la prefesién en el
sentido mé&s amplio de la palabra. Esto tampoco es facti-
ble en una edad temprana. Acostumbrar desde la edad tem-
prana al nifio a tal o cual profesion significaria impedir la
manifestacién y desarrollo de sus aptitudes creadoras y aho-
gar las capacidades espirituales que le son propias. De por
si se comprende que la escuela profesional del nuevo tipo
debe guardar intima relacién con la vida y que parte del
aprendizaje debe realizarse en la fdbrica, en el ambiente
en que el alumno trabajard como obrero calificado. En las
mejores escuelas profesionales de Alemania, Inglaterra y
Norteamérica proceden de este modo. Toda escuela debe es-
tar vinculada con la vida; y la profesional, mds que cual-

quiera otra.
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Ademas de la instruccién téenica que prepara obreros
fabriles, hace falta organizar también la capacitacion arte-
sanal, HOy aprenden un oficio genemhnent.u de un artesa-
no, pero tal “aprendizaje” se reduce en sus f{res cuartas
partes al empleo del aprendiz como recadero. Mucho mejor
puede organizarse el aprendizaje de un oficio en especiales
escuelas artesanales profesionales. Pero cabe organizar tales
escuelas solo para los ramos de produccidn que no estén
condenados a la desaparicion. Solo tiemen esperanza de so-
brevivir los oficios con caracter artistico, los cuales requie-
ren del artesano la mayor iniciativa y un trabajo creativo..
Las escuelas artistico-industriales son tan imprescindibles
como las escuelas téenicas. Los obreros necesitan imperio-
samente, y precisamente ahora, escuelas de los dos-tipos.
Por cuanto la instruecidon profesional es un asunto vital pa-
ra los obreros, ella debe ser organizada de manera que los
obreros tengan la palabra decisiva.

1918

TESIS SOBRE LA ESCUELA POLITECNICA'!

1. Los proximos decenios ™ serdn afios de restructura-
cién de toda la industria y de toda la agricultura del pais,
afios de racionalizacién de toda la produccién, de su meca
nizacion; un periodo de aplicacién intensificada en la pro-j
duceion de los descubrimientos de la ciencia.

2. El periodo venidero de transformacién rvevoluciona
ria de toda la produccion requerird nwmerosos trabajadores
con preparacion politécnica, capaces de adaptarse a las con-§
diciones cambiantes, de orientarse rapidamente en ellas, ca-|
paces de manejar nuevas maquinas, ete. :

3. En atencidén a lo dicho, en Rusia en el presente ad
quiere extraordinaria importancia el desarrollo de la instruc
cibn politécnica.

4. La instruccién politéenica entre los 13 v 17 afios de
edad tiene también otro significado: desarrolla en los ado-
lescentes aptitudes constructivas que facilitan luego apren-
der cualquier profesion. Esto es por una parte. Por otra, la

instruccion politéenica revela de la mejor manera las capa-
c1dades fisicas e intelectuales de los adolescentes y les per-

* Lserifo en 1920.
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mite a log 16-17 afios seleccionar va conscientemente su es-
pecialidad.

5. La instruccién politécnica debe impartirse fundamen-
talmente en Ja escuela secundaria, vinculada orgdnicamen-
te, por un lado, con la primaria y, por otro, con la escuela
profesional.

B. La escuela primaria (de 7 a 12 afios) alfabetiza en
general, proporciona conocimientos malemdticos y graficos,
ensefia ¢omo hacer de un libro, de las matemaéticas, de un
dibujo instrumentos de trabajo; ensefla a observar, ha-
cer generalizaciones, comprobarlas por la experiencia; pro-
porciona los métodos basicos de la autodidactica, el conoci-
miento elemental de la realidad circundante (el estudio de
la naturaleza y la sociedad). En la escuela primaria los co-
nocimientos se imparten recurriendo al métode laboral; el
trobajo en la primaria en modo alguno se reduce solo al
autoservicio; el trabajo en la primaria debe tener el cardcter
de participacidn colectiva en las formas elementales del tra-
bajo social y proporcionar hébitos laborales elementales.

7. La escuela primaria da las bases sobre las cuales pue-
de asentarse la secundaria.

8. En la escuela secundaria (de 13 a 17 afios) se estu-
dia la produccidén en conjunto. Se estudia tanto tedrica co-
mo practicamente. Se estudian los sectores bésicos de la
produccion, centrandose la atencién en el esclarecimiento
teérico de la actividad practica. Paralelamente se estudia la
historia del trabajo; en relacién con ésta, la historia de la
lucha de clases; luego, la historia politica, la historia de
las creencias religiosas, la historia de las revoluciones, la
revolucion de 1917, ete.

9. En invierno las practicas deben ser de indole in-
dustrial, guardar intima relacién con el trabajo en grandes
fabricas, centrales eléetricas, etc.; en verano deben realizar-
se en grandes sovjoses ¥, ete.

10. La escuela politécnica solo es factible en una estre-
cha coordinacién con el frabajo de los comisariados econd-
micos (departamentos agrarios, consejos de economia nacio-

“nal, departamentos del trabajo, etc.) y con la ayuda de los
sindicatos y escuelas agrarias y técnicas.

* Sovjdés: gran empresa agricola de Estado.
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Medidas practicas

11. Hace falta redactar de inmediato los programas de
las escuelas primarias y secundarias. Los programas deben
ser discutidos en una conferencia a propbsito con agréno-
mos, léenicos v con los sindicatos; deben redactarse versio-
nes de programas correspondientes a las condiciones locales.

12. Hace falta convocar de inmediato una conferencia
con el departamento de sovjoses del Comisariado del Pueble
de Agricultura y los responsables de las estaciones agrico-
las piloto, para esclarecer en qué haciendas puede organi-
zarse el trabajo de los adolescentes, dénde y cuéntas perso-
nas, Comisionar a personas para organizar ese trabajo.

13. Deben servir de bases primordiales las escuelas de
agronomia, cuyos alumnos pueden ser instructores de los
adolescentes de la secundaria. Respecto a todo esto hay que
conectarse con las escuelas de agronomia.

14, Concentrar el trabajo de los adolescentes en las em-
presas modelo, de vanguardia; junto con los comités sin-
dicales y los especialistas de estas empresas deben deter-
minarse los trabajos que puedan ejecutar los adolescentes,
etc. Los sindicatos deben comisionar a instructores especia-
les para prepararlos.

15. Es menester agitar por las escuelas politéenicas
entre los sindicatos. Su participacién en la organizacién
de las escuelas politécnicas para la joven generacibn seréd
singularmente valiosa.

16. Es imposible encomendar la instruccién politéenica
a los maestros, por lo cual hace falta incorporar a la tarea
a especialistas de todo género y grado.

17. A través de la escuela polilécnica se verificard tam-
bién la vinculacién con la poblacién trabajadora en un te-
rreno préctico, la cual educard a la joven generacién y ree-
ducarad a los propios alumnos 2.

1820

ACERCA DE LA PREPARACION DE MANO DE OBRA

Es un problema gue preocupa a tode el mundo. Y no
puede ser de otra manera. Fun nuestro periodo de transi-
¢ién, periodo de construccién del socialismo, el problema de
preparacion de mano de obra tiene significado extraordi-
nario. De ello habla Marx, con la fuerza de previsién pro-
pia de él y dimanante de su capacidad de abordar los fend-
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nienos en su desarrollo, en el primer tomo de KI Capital. Al
entregar una clara explicacién de cbmo en el capitalismo
todo progreso econdémico se convertia en calamidad social,
“ .. destruia toda la guietud, la firmeza y la seguridad en
la vida del ohvero, wnenazdndole constantemente con des-
pojarlo de fos medios de vida al despojarlo de los instrumen-
tos de trabajo v convertirlo en un ser indlil junlo con su
funcién parcial...”?, Marx sefiala que la salida a esta si-
tuacién se halla en la modificacién del cardcter de la pre-
paracién de mano de obra:

“La moderna industria no considera ni trata jamas como
definitiva la forma existente de un proceso de produceion.
Su base téenica es, por. tanto, revolucionaria, a diferencia
de los sistemas anteriores de produceién, cuya base técnica
era esencialmente conservadora. Por medio de la maquinaria,
de los procesos de la quimica y de olros métodos, revolu-
ciona constantemente la base téenica de la produccién, y
con ella las funciones de los obreros y las combinaciones
socialés del procesc de trabajo. De este modo, revoluciona
también, no menos incesantemente, la division del trabajo
dentro de la sociedad, lanzando sin parar masas de capital
y de obrercs de una a otra rama de produccién. El cardcter
de la gran industria lleva, por tanto, aparejados constantes
cambios de trabajo, desplazamiento de funcién, una comple-
ta movilidad del obrero™ 2

Luego dice: “... La gran industria, a vuelta de sus ca-
tastrofes, erige en cuestién de vida o muerte la diversidad
y cambio en los trabajos obligando, por tanto, a reconocer
como ley genocral de la produccién social y a adaptar a las
circunstancias su normal realizacién, la mayor multiplici-
dad posible de los obreros. Convierte en cuestién de vida
o muerte el sustituir esa monstrucsidad que supone una
misera poblacién obrera disponible, mantenida en reserva
para las variables necesidades de explotacién del eapital por
la disponibilidad abscluta del hombre para las variables
exigencias del trabajo; el sustituir al individuo parcial, sim-
ple instrumento de una funcién social de detalle, por el in-
dividuo desmrollado en su totalidad, para quien las diver-
sas funciones sociales no son més que ofras tantas mani-
festaciones de actividad que se turnan y relevan”?

Marx consideraba que, aun cuando en las escuelas se
introducian ya espontdneamente algunos elementos del po-
liteenicismo, la instruccidn politécnica amplia de los obre-
ros confradecia por sus objetivos y carvécter todo el régi-

n

60135 65




men de la forma capitalista de produccién v la condicién
del obrero en la produccién hasta ol punto de que la reali-
zacion de la instruccion politéenica solo serfa factible des-
pués de la conquista del poder por la clase obrera.

“Si la legislacién fabril, como primera concesign arran-
cada a duras penas al capital, se limita a combinar la en-
seftanza elemental con el trabajo fabril, no cabe duda que
la conquista inevitable del poder politico por la clase obre-
ra conquistard también para la ensefianza tecnolégica el
puesto tedrico y préactico que le corresponde en las escuelas
del trabajo™ &

La tecnologia es la base del politecnicismo.

“Su principio (de la gran industria. —Nota de la Edito-
rial), que consiste en desmenuzar en sus elementos integran-
tes el proceso de produccién, de por si y sin atender para
nada; por el momento a la mano del hombre, creé la ciencia
modernisima de la tecnologia. Las formas abigarradas, apa-
rentemente inconexas y fosilizadas del proceso social de
produccién se desintegran en otras tantas aplicaciones cong-
cientemente dirigidas y sistemdticamente diferenciadas, se-
ghn el efecto Gtil apetecido, de las ciencias naturales, La tec-
nologia descubre asimismo esas pocas grandes formas funda-
mentales del movimiento a las que se ajusta forzosamente,
pese a la variedad de los instrumentog empleados, toda la
actividad productiva del cuerpo humano, del mismo modo
que la mecdnica no pierde de vista lag botencias simples,

constantemente repetidas, por grande que sea la complejidad 7

de la maquinaria’ 5. ,
Lenin fue partidario ferviente de la instruccién politée-
nica tanto de los nifios como de los adultos. En sus tesis

sobre la propaganda de la produceién, Viadimir Ilich habla .

de las vias para difundir en las masas la instruccién poli-

técnica. Enfocaba la difusidn de la instruccién politécnica

entre los obrercs y campesinos adultos como la premisa im-
prescindible de la racionalizacién de la industria y 1a agri-
cultura. ..

Al debatir la cuestién sobre la preparacién de mano de
obra en masa, bay que considerar si queremos reproducir
la vieja divisién del trabajo —preparar a obtérdk lespecia-
lizados que solo sepan bien su especialidad Y posean hAabi-
tos precisos en ella, pero que sepan solo esta especialidad
¥ que por lo tanto estén encadenados para siempre a ella—,
0 queremos preparar especialistas tal como lo propugnaban
Marx v Lenin. '
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Hoy queda en ple esta interrogante. . .

En nuestra industria, el oficio sigue teniendo gran ini-
portancia. .. Pero el aprendizaje fabril (AF) debe propor-
cionar a los alumnog un horizonte politéenico: ] conoci-
miento de la tecnologia, la mecénica ¥ la quimica, sin el
cual el obrero jamés serd participe consciente de la cons-
truceidn industrial.

Hoy, al construirse una hueva serie de fdbricas y plan-
tas, se han ampliado notablemente las filas de log obreros
que operan una méquina constituyéndose en apéndices de
esta méquina. Ellos pueden ser instruidos en un par de se-
manas o meses. . .

Pero no podemos contentarnos con esto: en nuestro caso
el obrero no es un simple ejecutor. El que hoy es ejecutor
puede ser mafiana inventor ¥ pasado mafiana, destacado or-
ganizador de la produccién. ., No podemos olvidar ni por
un momento que en nuestro pafs la construccion debe avan-
zar por la via socialista ¥ no podrd hacerlo sin un obrero
ton vasta preparacién general, politica y politécnica.

1928

INSTRUCCION POLITECNICA

La tarea de industrializar el pais ¥ reconstruir la agri-

- cullura™ ha vuelto a plantear con toda fuerza el proble-
- ma de la capacitacién de la mano de obra y del papel que
- en esto desempefia la instruccién politécnica. . .

En el medio de los trabajadores de la instruccién phbli-
¢a se ha renovado 1g disputa, aquietada por un tiempo, so-
bre el politecnicismo y de cémo hay que organizar su en-

Abordemos también nosotros este problema.
La tarea de la industrializacién no ha sido planteada

nifestacién de una necesidad apremiante comprendida por

* Escrito en 1929,
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“B1 hecho de que la sociedad sienia una necesidad téeni-
ca, estimula més a la ciencia que diez universidades. Toda
la. hidvostética (Torricelli, ete.) surgié de la necesidad de
regular el curso de los rios de las montafias de Italia, en
log siglos XVI y XVII. Supimos algo racional de la electri-
cidad solo cuando fue abierta su aplicabilidad téenica”™ .

La necesidad de la técnica impulsa la ciencia para ade-
lante. La necesidad de la técnica despierta el interés hacia
la técnica no solo en hombres de ciencia, sino también en
grandes masas. Hoy es inmenso el interés de las masas ha-
cia la técnica. Hace falta no mds saber alimentarlo
e impulsarlo hacia el cauce adecuado. El interés hacia la
téenica entre los adulics comtagia a los adolescentes y
nifios. ;

Hace poco tuve ocasidn de observar a un pequefiito de
cinco aflos, hijo de un ingeniero. Kl muchachito tiene una
manifiesta inclinacién técnica. Golpea con una pala de ma-
ders el suelo de piedra. Le dicen: “iQué haces, Sania?
1Déjalo! Vas a romper el suelo”. Habia que ver el desdén
con que contestd: "“La pala es de madera y el piso, de pie-
dra, jcomo voy a poder a romperlo?”. He wisto con qué
asombro el mismo muchachito se paré ante un ventilador:
“iQué es esto?”. Trataron de explicirselo. Y en la noche, ya
medio dormido, abrié de repente sus ojazos y preguntd: Y
ese moline de viento, ipor qué gira?”.

Hace falta despertar el interés hacia la téenica desde
la edad méas temprana. Nace de por si, y nosotros lo esta-
mos ahogando por todos los medios, lo pisoteamos. La es-
cuela, si no es politéenica, lo hace con mayor eficacia a'in
que la familia.

Si queremos organizar de un modo serio la instruccién
politéenica, debemos publicar una carta dirigida a los pa-
dres —obreros y obreras—, sefialando c¢émo debe desper-
tarse en los nifios el interés hacia la técnica; debemos exa-
minar e}l programa del jardin de la infancia para ver c6mo
éste puede despertar el inferés hacia la téenica; debemos
examinar desde este punto de vista los programas de la es-
cuela de cuatro y de siete grados; debemos organizar de
modo correspondlente toda la labor extraescolar.

La ensefianza de todo trabajo puede tener caricter ora
profesional, ora politécnico.

Veamos aunque sea una asignatura tan corriemte como
la costura. Se puede ensefiar a coser de modos distintos. Se
puede ensefiar durante horas y horas a hacer un punto de-
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recho u ojales. Este serd el aprendizaje de un oficio. Pero
se puede organizar la ensefianza de modo totalmente distin-
to. Se la puede organizar de manera que esté vinculada con
el estudio del material y de la herramienta, para que elni-
fio tenga claro por qué en un mismo proceso hacen falta di-
versas herramientas para distintos materiales: una aguja
se usa para coser muselina; otra, para pafio; el cuero debe
coserse con una lezna; el papel no se cose, se pega con co-
la; la madera debe juntarse, etc. Este serd ya un enfoque
politéenico del estudio de la costura. Se puede encomendar
un trabajo no en forma individual, sino colectiva: entre dos,
o tres, a cierte compds, introduciendo determinado ritmo
en el trabajo, va lento o ya acelerado, haciendo luego una
serie de otros movimientos, también a un compds v can-
tando. También en formas distintas se puede ensefiar a co-
ser a mAquina: sefialar inicamente como hacer givar la rue-
da, encajar la lanzadera, etc., o se puede vincular la ensc-
flanza de la costura a maquina con el estudio de esta mé-
quina y otras andlogas. Se puede, de este modo, ensefiar la
costura como oficio y se puede enseflar vinculando esta
enseflanza con <l anélisis del material, la herramienta,
el motor, etc., convirtiéndose asi en instruccién politéeni-
ca.

Estd claro que el enfoque de la enseflanza depende de
la calificacién politéenica del profesor, de su habilidad para
vineular los actos laborales més simples con los més com-
plejos, analizar en forma evidente todos los elementos del
proceso laboral, y no del equipo solo. Cuando existia solo
oficio, no pudo haber instrucciéon politéenica, pues entre los
oficios hubo una muralla, no estaba claro qué tenian de
comun ni se hacia el andlisis de los mismos. Solo el desa-
rrollo de la produccién maquinizada ayudé a comprender v
analizar los procesos laborales artesanales, llegar a enten-
der lo gue tenian en comin. Cuanto mas avanza la téenica,
tanto més se puede profundizar en la esencia de cada pro-
ceso laboral. Pero para aprovechar este analisis, asentado
en la téenica moderna, no es necesario melerse en la més
sofisticada fibrica. Se puede llevar a los muchachos en una
excursion a la fdbrica mas avanzada; pero si en forma pre-
liminar no se les ha inculeado el interds hacia la téenica,
la habilidad de enfocar de modo consciente cada proceso
laboral, cada médquina, semejante exeursién reportard muny
poco efecto; por otra parte, una excursién a una fdbrica vo-
lativamente atrasada, de haberse realizado el correspondien-
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te trabajo previo, puede dar mucho para ensanchar el hori-
zonte politéenico de los alumnos. El estado de nuestra téc-
nica en el momento actual defermina la profundidad facti-
ble de la educacién politéenica, pero esto no quiere decir
que no pnode ser organizada la educacién politécnica en lo-
calidades mds atrasadas y que nos podemos quedaﬂ de bra-
zos cruzados esperando que se industrialice el pais, ocupén-
donos mientras de la instruccion polu‘ecmca Solo ‘en las po-
cas ciudades avanzadas en el sentido 'indusirial, Qulenes
piensan asi olvidan una cosa: la educacién politécnica no so-
lo es consecuencia del progreso, sino también instrumento
de industrializacién. La educacién politéenica debe ser ma-
siva, general. Solo con asistencia de las masas y con su
participaciéon se puede industrializar el pais. Asi pensaba
Viadimir Ilich. Esto se manifesté con singular claridad en
su correspondencia con el camarada Krzhizhanovski respec-
to del plan de electrificacion del pais. Hay que entusiasmar
a las masasg y despertar su iniciativa.

. ¢No se podria —escribié Lenin a Krzhizhanovski en
enero de 1920— agregar un plan no técnico (eso, natural-
mente, es cosa de muchos y no precipitada), sino politico
0 estatal es decir, una tarea para el proletariado? = |

Por ejemplo: en 10 (¢H?) afios construiremos 20-30
{¢30-50?) plantas para sembrar todo el pais de centrales
con un radic de accidn de 400 verstas (o 200, si no tene-
mos fuerzas para més), accionadas por la turba, el agua,
los esquistos, el carbon, el pefrdleo (pasar revista apro
zimadamente a toda Rusia, grosso modo). Decir
que empezaremos ahora a comprar las maquinas y los mo-
delos necesarios. Dentro de 10 (320?) afios transformaremos
a Rusia en ‘eléctrica’.

“Creo que usted podria confeccionar semejante ‘plan’
—~7repito, no téenico, sino estatal—, semejante proyecto de
plan.

“Hay que confeccionarlo ahora para cautivar a; las ma-
sas, de una manera grafica y popular, con una perspectwa
clara y brillante (plenamente cientifica en su base): pon
gamos manos a la obra y en 10 6 20 afios haremos elécirice
a mdn Rusia, tanto la industrial como la agricola...

.Roplioz hay que cautivar a la masa de obreros
v campesinos conscientes con un gran programa para 10 6
20 afios™ 2.

La idea de cémo cautivar a las masas no daba tregm
a Ilich, y escribe al camarada Krzhizhanovski:

70

3313




“G. M.: Se me ha ocurrido la siguiente idea,

“Hay que hacer propaganda de la electricidad. ;Cémo?
No solo con palabras, sino con ejemplos.

“iQué significa esto? Lo més importante, popularizarla.
Para ello hay que confeccionar ahora mismo un plan de
alumbrado eléetrico de cada case en la RSFSR.

“Serda para largo, pues durante mucho tiem-
p o no tendremos ni 20.000.000 (¢40.000.000?) de bombillas
ni cables, etc.

“Pero, de todos modos, el plan es necesario inmediaia-
mente, por lo menos para una serie de afios.

“Esto, en primer lugar.

“Y en segundo lugar, hay que confeccionar ahora mis-
mo el plan reducido y después, esto en tercer lugar —y es
Io més importante—, hay que saber despertar le emulacion
Y la iniciativa de las masas para que pongan Inanos
a la obra inmediatamente.

“iNo seria posible, para ello, confeccionar ahora mismo
el siguiente plan (aproximadamente)?:

*“1) todos los subdistritos (10-15 mil) seran dotados de
alumbrado eléetirico en un afio;

“2) todos los poblados (0,5-1 millén, probablemente no
més de 0,75 de millén), en dos afios;

“3) en primer lugar, las isbas de lectura y los Soviets
de Diputados (2 bombillas);

“4) preparad inmediatamente. los postes asi o asi;

“D) preparad inmediatamente los aisladores vosotros
mismos (las fibricas de cerdmica, seglin parece, son
locales y pequeiias?). Preparadlos asi o asd;

“8) ¢el cobre para los cables? Recogedlo voso-
tros mismos en el distrito v en los subdistritos (alu-
si6n sutil a las campanas, etc.);

“7) organizad la ensefianza de la electricidad asi o asA.

“iNo se podria pensar, estudiar y decretar una cosa se-
mejante?”’ 3

Asl escribié Lenin en 1920.

Cité un pasaje tan largo, por cuanto, en primer lugar,
ilustra de la mejor mancra la actitud de Ilich hacia las ma-
sas y, en segundo lugar, esclarece por qué Ilich insistia
tanto en la instrucciéon politéenica. Sus Notas respecto a las
lesis de Nadezhda Konstantinovrna, hechas a fines de 1920,
se dedican a las cuestiones de la politecnizacién.

“No se puede escribir asi de la ensefianza politéenica
—escribié en dichas Notas—: resulta abstracto, para un fu-
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taro lejano, no se tiene en cuenia la realidad apremianie,
actual, triste. <...>

“. . .Decir claramente que en modo alguno podemos re-
nunciar al principio v a la aplicacién inmediata en lo me-
dida de lo posible de la instruccién politéenica” . Y luego
apunta: “Sefialar como tarea obligatoria el paso inme-
diato a la enseflanza politécnica, o mis exacta-
mente, dar inmediatamente una serie de pasos, posibles
ahora mismo, haecia la enseffianza politécni-
ca...”% Y luego desarrolla su idea entrafiable de cémo
utilizar lo poco que tenemos. Ademaés cabe sefialar que den-
tro de ese poco figuran también los sovjoses, pues Ilich
incluye en el politecnicismo también la agricultura.

No voy a citar méas pasajes, pues cualquiera tiene ahcra
la oportunidad de estudiar estas acotaciones de Ilich.

Hablan clocuentemente de cémo entendia Ilich el poli-
tecnicismo.

No solo se preocupaba por la preparacién de “mano de
obra”, de “brazos obreros”, sino por la educacién de los cons-
tructores conscientes de la nueva base téenica que hard a
nuestro pais invencible, bien alimentado e ilustrade. No se-
paraba la capacitacién de mano de obra de la preparacién
de los constructores conscientes de la nueva base téenica.

He ahi el quid de las disputas respecto al politecnicis-
ma, por eso son acaloradas las discusiones sobre el tema.

El problema de la instruccién y la educacién politéenica
lo vincula ilich con el nuevo enfoque en general del tra-
bajo, de las cuestiones de disciplina, ete.

El mismo afic 1920, Ilich escribié sobre los sdbados,
sobre la nueva diseiplina, la consciente.

Fn el articulo De la destruccién de un régimen secular
a la creacién de otro nuevo, Ilich habla del trabajo socialis-
ta:

“Crear una nueva disciplina de trabajo, crear nuevas for-
mas de relaciones scciales entre los hombres, crear formas y
procedimientos nuevos de atraceién de los hombres al tra-
bajo, es tarea que exige muchos afios, decenas de afios.

“Hista es la tarea més grata y més noble.

“Nuestra suerte estd en que, por haber derrocado a la
burguesia y aplastado su resistencia, hemos podido sentar
unas bases sobre las que esta tarea se ha hecho po-
sible’s

En el mismo artienlo Ilich habla de Ia fase superior del
trahajo socialista: el trabajo comunista:
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“El trabajo comunista, en el més riguroso y estriclo sen-
tido de la palabra, es un lrabajo gratuito en bien de la so-
ciedad, un trabajo que es ejecutado no para cumplir una
obligacién determinada, no para recibir derecho a delermi-
nados productos, no por normas establecidas y reglamenta-
das de antemano, sino un trabajo voluntario, sin normas,
realizado sin tener en cuenta recompensa alguna, sin po-
ner condiciones sobre la remuneracién, un trabajo efectna-
do por el hébito de trabajar, por el bien general y por la
actitud consciente (transfermada en habito) {frente a la
necesidad de trabajar para el bien comin; en una palabra,
un trabajo como exigencia del organismo sano™’.

Tenemos una escuela del trabajo Gnica. Pero si quere-
mos estructuraria como lo deseaba Ilich, no solo hemos de
pensar en proporcionar a los muchachos una suma de hébi-
tos laborales, sino también en educarlos para el trabajo so-
cialista, el trabajo comunista. ..

1929

ACERCA DEL POLITECNICISMO

Tesis del informe en la I sesién del CCE!

{. Hasta ahora nueslro pais ha sido uno de los més atra-
sados en cuanto a su desarrollo industrial *. Hoy avanza por
el camino de la industrializacién y van caducando los ha-
bitos de trabajo atrasados, praclicados durante siglos, se
desplazan por la gran industria moderna construida segtn
la dltima palabra de la ciencia. Se reconstruye toda la eco-
nomia nacional.

2. Pero, independientemente de nuestro atraso, la gran
industria moderna, la que se empefia en crear nuestro pais,
no representa algo permanente. Son propias de ella, segin
seflalara en su época Marx, cambios constantes en log pro-
cesos de produccidn, cambios constantes en las bases téeni-
cas de la produccién: la reorganizacién, digamos, perma-
nente de la produccién. Se le exige al obrero moderno, por
tanto, la habilidad de adaptarse a las condiciones siempre
cambiantes de la produceién, de dominar nuevos métodos
de produccién. En nuestro pais, donde hace falta crear cuan-

* Eserito en 1929,




